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INTRODUCCION

La rehabilitacién en México del nifo invalido,generalmente se enfoca al
tratamiento individual, sacandole fuera de su contexto social, y en ocasiones
reduciendo aun mas la unidad de estudio al "miembro enfermo" y reestablecimiento
de la funcidn en su concepcién mas restringida., La historia del paciente parece
pararse cuando ee instala la secuela, y ésta se maneja para explicar causa o
efecto de cualquier problaema.

AUn  cuando una parte importante de los problemas son detectados
tempranamente por los padres, o por los trabajadores de saludy generalmente se
produce un desfase entra deteccidn, diagndstico, vy programa terapeutico a
seguir, que deriva en una intervencidn tardia, desperdicidndose un tiempo que a
edades tempranas es critico para optimizar resultados. Se retoma un problema en
una fase en donde ya hay Buperposicién de problemas agregados al problema
inicial del nito, resultado de deprivaciones, desfases, compensaciones,
sustituciones que han tomado una expresion deficitaria con respecto a la norma.

Esta expresion es relacionada entonces a caracteristicas generadas
directamente por la secuela. Mediante cortes transversales se estudian las
caracteri{sticas por ejemplo del lenguaje de los mifios ciegos a los dos afios vy se
la correlaciona con la ceguera. Estos estudios terminan por dar explicaciones
de tipo circular en donde se imposibilita separar el antecedente del
consecuente;s no habla porque no oye, habla asi porgue estd ciego, etc. . Esto a
8u vez, conlleva a establecer generalizacionss y tipificaciones que limitan de
antemano las posibilidades de desarrollo de un niko con secuela, bajan
expectativas, insertdndose en forma activa en el proceso invalidante,

’ El tiempo aqui es la variable crucial que le imprime al desarrollo una
dinamica historica. El actuar haciendo caso omiso del tiempo en el cual se esta
incidiendo, violenta la dinamica de un proceso que existia aun antes de hacer el
corte arbitrario, Hay tiempos bptimos y sensibles para un tipo determinado de
intervenciones. Acciones a destiempo pusden contrarrestar, inhibir, bloguear o
minimizar la efectividad sobre un proceso determinado.

La descontextualizacion de la rehabilitacién no solo se da por la
desubicacion histérica y temporal de los procesos evolutivos, Be da también por
@l hecho de circunscribir las estrategias y objetivos de tratamiento al
paciente, sin tomar en cuenta variables sociales, familiaras, econémicas que Ee
han demostrade cruciales para resultados a largo plazo como por ejemplor en sl
programa Head Start en Estados Unidos, o los estudios reportados por Bradley,
Caldwell, y Elardo (1978), Honig (1984) o en México por Cravioto J.y Arrieta R.,
{1982), y Birch H.GB., (1972},

Sobre estos factores de riesgo ambientales, existen estudios longitudinales
prospectivos de 30 aftos como el de Werner (1982}, que aportan un modelo
explicativo ecolégice de la dinamica de los factores en cuestion. El balance
dinémico entre los factores de riesgo, stress y protectores del nifo y su
ambiente determina el grado de plasticidad en el curso del desarrollo.

En México el enfoque ecoldgico con respecto a la intervencién temprana, ha



sido trabajado con éxito por Cravioto J. y cols {1982) en estudios de corte
longitudinal con seguimientos de mas de veinte aMos. Los efectos de la pobreza
en cuanto a la calidad de la estimulacién de la madre, su baja responsividad
frente a las demandas cognoscitivas de su hijo, y su fracaso para responder
contingentemente vy decodificar sus sefales spn  algunos de los factores
documentados como determinantes en el curso vy evolucidn del desarrollo mental.

A pesar de esta evidencia, el contexto en que se llevan a cabpo los
programas de rehabilitacitn se enmarca en los limites institucionales. E1 peso
de 1o social se evalila en forma somera en fichas de trabajo social, por razones
mas de estadistica o de control que terapéuticas.lLa rigueza en observaciones,
datos que aportan los padres, no llegan a materializarse en acciones concretas
en beneficio del nifio y de la familia en ctuestion.El papel del padre en los
programas es el de informador y evaluador indirecto de las progresos o problemas
del nifio.

Esta problemdtica nos habla de necesidades urgentes para sacar de este
impasse a la rehabilitacidn:

1) Hay que contextualizar los Programas para que incorporen indicadores
sociales y se amplie el marco de intervencidn del individuo aiglado a 1la
intervencidn con un criterio ecoldgico.

2) Es necesario promover programas de detecciédn e intervencién tempranas
para catalizar procesos de organizacidn y reorganizacion nerviosa en perifodos de
maxima sensibilidad o vulnerabilidad.

3) Es también necesarioc analizar concepcicnes  del desarrollo que
obstaculicen una visién global y holista del individuo en cuestidn, v que se
traducen en practicas educativas que dejan fuera factores que teoricamente se
consideran que no son fundamentales en el desarrollo.

4) Establecer modelos propios acerca de las caracteristicas estructurales ¥
funcionales del sistema nervioso del niffo, demostrando la interaccidn dialéctica
de los elementos tanto internos como externos que posibiliten una ctoncepcidn
abierta, dindmica, pldstica, evitando la importacicn de conceptos que se  han
derivado del estudio del adulto, o de modelos mds simples.

S} Elaborar medidas sensibles gue permitan establecer un riesgo social Y
ambiental ademds del riesgo biolégico.

Es en el caso de la secuela motora donde se han logrado mas avances en
cuanto a tratar de implementar una intervencidn temprana, ya que la expresién de
daffo neuracldgico mds inmediato es generalmente a través de la conducta motora.
Esta ha sido extensamente estudiada desde la etapa fetal hasta el desarrolleo de
conductas que implican vya una coordinacitn mas compleja y fina, desde los
clasicos estudios de Gesell A.,Mc. Graw, a 1os mds recientes de Frechtl , Touwen,
Bobath, etc. A ellos les debemos un marcoe tedrico solido sobre el cual
fundamentar la intervencidn temprana con criterios de neurodesarrollo.

No ha ocurrido lo mismo sin embargo, para tratar de abordar desde su inicio
posibles problemas en relacidn al lenguaje, eje central de este trabajo.
Tradicionalmente se aborda el lenguaje como un sistema intrapersonal,
relacionade estrechamente con la cognicidén o el pensamiento, o bien se le reduce
a4 un problema del habla.

En el primer cazo se le considera como una funcién mental compleja, frente
a8 la que hay una serie de posibilidades:
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1) 8i se mantiene una nociédn “botanica” (como sehbala Vygotsky) del
desarrollo, en donde el problema se circunscribe alrededor de la maduracion, es
imposible pensar en intervenir tempranamente y que se considere desde su inicio
4 las funciones mentales superiores,ya gue estadn sujetas a leyes temporales
lireales, en donde la complejidad aumenta en razdn del tiempo:"a wmayor edad,
mayor complejidad esperada en la conducta”.

Las funciones se jerarquizan en forma progresiva en donde existen
principios que rigen y determinan las caracteristicas de todo el repertoric
conductual del infante, de tal manera que si no llena las conductas esperadas,
se regresa al entrenamiento correspondiente al estadio anterior en blogue.

El tiempo se convierte en determinante de la adquisicidn de conductas y el
desarrollo se contibe como un proceso cerrado tubular por el gue todo niflo debe
pasar "llenando etapas”. Esta concepcidn unidireccional del desarrollo entorpece
la comprensidn de la adquisicidn del lenguaje por multiples vias, favorece 1la
nocion de especializacidn progresiva de las funciones Y va en contra de los
principios de plasticidad y grganizacion nerviosa.

) Be mantiene que existen universales innatos del lenguaje, que sbon
independientes del aprendizaje y la experiencia,y donde por tanto no hay lugar
para la intervencion.

3) Be le hace equivalente a lp cognoscitivo, en donde el problema se reduce
a la relacidn del niffio con el mundo objetal.Y se opta por esperar a que el nifio
logre a empezar a representarse mentalmente al mundo (1B meses) para manejar en
rigor lo gue se considera lenguaje.

En el segundo caso, el lenguaje se reduce a un problema de habla,
considerado como un problema de imitacion y moldeamiento de la conducta hacia
tformas cada vez mds perfectas y mds complejas en un proceso acumulativo y
lineal: de conductas simples gque se van sumando y encadenandoc para formar la
conducta compleja. Los procesos mentales superiores son producto de este
aprendizaje asociativo susceptibles de ser estudiados y abordados dividiéndolos
hasta sus unidades mds simples. Lo simple v lo complejo se diferencian por
criterios cuantitativos.lLos mismos principios de aprendizaje rigen para aprender
a moverse 0 a hablar. El desarrollo se vuelve irrelevante, y la intervencidn se
basa en el andlisis de las tareas a entrenar,

El sujeto pierde relevancia. El nifio es un organismo emisor de conductas
moldeables en extremo. Un receptor pasivo de experiencias o un repetidor
diferido del complejo de estimulos regido por leyes del hdbito y del refuerzo.

El pardmetro mds usado para medir en este contexto el desarrollo det
lenguaje es 1a longitud promedio de expresisn (MLU mean length utterance) o bien
monto de vocabularioc en su forma mds tradicional.

Bajo esta perspectiva el lenguaje queda reducido y empobrecido. S5e trabaja
tan solo con la parte fimal de un proteso sin intervenir en su generacidn.
Ademas, al tomar comp punto de partida la expresion verbal se desecha toda la
fase preverbal y todos los aspectos no verbales o paraverbales que estan
presentes en todo acto de comunicacidn.



Este trabajo se propone crear un modelo tedrico que permita evaluar el
desarrollo del lenguaje desde su inicio:

1) comp un sistema funcional complejo que implica una organizacién
jerarguizada, pldstica que le posibilita la interaccidn y retroalimentacidn con
el medio exterior desde un principio.

2) Como wun proceso que en un primer momento es un proceso de dos (madre-
hijo), proceso de interaccidn interpersonal para lo cual el infante tiene
competencias desde el nacimiento que posibilitan sy participacien activa ¥
sincronizada con las acciones de la madre y en un segundo momentp (a partir de
los 1B meses aproximadamente) se dan las condiciones para que empiece a
internalizarse dicho lenguaje.

3} Analizando el desarrollo del lenguaje a través de una bifurcacién en
donde la parte cognoscitiva y la parte social del lenguaje se consideran como
dos procesos que implican diferentes competencias y diferentes tiempos de
desarrollo, aunque con convergencias importantes. Uno y otro se superponen y sin
embargn son de diferente naturaleza. Pero ademds no se puede analizar un
componente sin el otro, guardando una relacidn dialéctica, En este trabajo por
tanto se manejaran lenguaje e interaccidn social como dos elementos
indisociables pero gue generan cada uno su propia dindmica.

Este modelo tedrico tendrd diferentes repercusiones en la practica:
al 8i en su inicio el lenguaje es un proceso compartido por
dos personas, la intervencién no puede estar enfocada en uno solo de los
integrantes. Debe contemplar a ambosy; ni a uno ni a otro por separado
sino en el momento de la interaccidn conjunta.
b) 8i el proceso se da en la interaccidn social, cualquier variable que
afecte dicha interaccidn afectard el desarrollo del proceso estudiado.
Es pues necesarioc conocer:
a) Los pre-requisitos de la interaccién: Filogenia del lenguaje
como acto comunicativo
-Organizacidn  estructural y <funcional que posibilita
diferentes competencias desde el nacimiento para la
comunicacion interpersonal y el desarrollo del lenguaje.

b) Mecanismos que regulan la interaccioén.

c) El desarrollo normal de esa interaccidn y su incidencia en
el lenguaje.

d) El contexto de la interaccién: Variables macroambientales, y
microambientales.

@) Los estilos de interaccién que marcan diferencias en 1la
velocidad y en la integracitn pragmatica y cognoscitiva del
lenguaje.

El conocimiento de esta tem&tica repercutira no solo en el comoy, cuando, vy
gué abordar en cuanto a lenguaje se refiere, sino en 1a metodologia y concepeidn
de la intervencién temprana.

Contextualizard la situacitn de intervencién.

Cambiard el papel de los padres de meros informantes o apéndices del nifo
a agentes cataliradores de cambio, participantes activos en el proceso  de
intervencidén,

Ampliard el campo de accién favoreciendo la generalizacion de los efectos
en otras conductas ademads de las conductas blanco.

Be posibilitard la intervencitn efectiva en etapas mas tempranas de lo que
hasta ahora se viene haciendo.



Se sistematizaran indicadores de riesgo deprivacidn social que complementen
indicadores de riesgo biolégico, signos de alarma, etc.

Se pretende entonces a través de este trabajo abrir la 1linea de
investigacion especificamente en el 4rea de lenguaje pero enmarcado con
supuestos y principios mAs amplios del desarrollo bajo un enfoque epigenético, vy
lograr en este primer momento, la creacidn de un instrumento que sistematice las
normas del desarrollo del lenguaje comp una forma de interaccidn soecial.
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UN ENFOQUE EFIGENETICD DEL DESARROLLD

La antigua polémica entre naturaleza y ambiente, e] determinismo
biolégico versus el social, 1o innato versus lo aprendido, reflejan las posturas
filostficas cldsicas de un dualismo todavia no superado frente al conocimiento.

El problema del desarrollo gira en gran medida alrededor del como se
genera el conocimiento, y por tanto este tema estd imbuido de las corrientes
filosdficas empiristas, racionalistas o del materialismo dialéctico.

Gran parte del abordaje del desarrollo se ha hecho tomando una posicién que
se supone incompatible con el otre polo o el otro lado de la moneda. Si nos
tdeclaramos ambientalistas, defenderemos el papel del aprendizaje, la
experiencia, dandole poco o nulo lugar a estructuras internas gue puedan dar
cuenta de "x" funciones, De la tradirien empirista surge entonces el
conductismo, derivado del asociacionismo, enemigo declarado del racionalismo y
todo aquello gque "huela & mente".

For otro lado si decidimos optar por el racionalismo, mantendremos gue
existen estructuras innatas, que madurardn con el tiempo independientemente de
la experiencia o la influencia externa. El determinismo bioldgico, da cuenta de
los procesos y conductas. Hay que buscar lo esencial, los principios universales
que nos remonten al origen del proceso para entenderlo y explicarlo.

CONCEPCION EMPIRISTA DEL DESARROLLO.

Bajo el enfoque ambientalista el desarrollp se reduce a un proceso continuo
de aprendizaje asociativo, lineal, acumulativo, continuo, donde lo tomplejo es
susceptible de ser redurido a un modelo simple de estimulo~respuesta. El tiempo
es solo importante en cuanto a la proximidad temporal gque debe habker entre
estimulo-respuesta. Todo es programable yendo de lo simple a 10 complejo en una
concatenacion continua y multiple. Toda conducta debe ser descrita en términos
observables con criterios operacionales, y susceptible de ser dividida en
fracciones para poderla registrar confiablemente en formas unitarias. Los
criterios para hacerlo siempre y cuando puedan definirse en forma ‘"objetiva®
quedan al criterio de quien observari y evaluard la conducta.

El desarrollo se define bajo esta linea como conductas operantes sujetas a
diferentes programas de creciente complejidad. Las relaciones establecidas por
las conductas se explican mediante un control ejercido por un programa comin de
aprendizaje,El objeto de estudio debe ser pues el control de todas las variableg
ambientales definidas comoc ‘"estimulos" para obtener la respuesta deseada o
conducta. El desarrollo seria explicado en términos de un moldeamients de
aproximaciones sucesivas, para ponerlo en términos de Skinner.

CONCEPCION RACIONALISTA DEL DESARROLLO.

La posicién racionalista supone que la respuesta ante el problema del
desarrollo estd en el estudio de los factores internos. Hay gue estudiar las
procesos mentales dividiéndolos por partes para someterlos a experimentacibn: la
sensacion, percepcién, la memoria, el pensamiento,entre otros. A estos procesos
se los divide en razén de su complejidad y algunos se esfuerzan por estudiar los
procesos mas simples que <cuponen daradn la clave al origen de los mas



evolucionados o complejos.Los criterios psicofisicos parecen dar una alternativa
& solucionar el problema, aunque en forma muy limitada, y surgen entonces todos
los teoricos de 1la guestalt y la teoria del campo quienes parten de la
percepcion. Segiin la orientacitn serd el énfasis que den al proceso como factor
explicativo de la génesis de otras conductas.

El concepto de maduracién, de estructuras, procesos, funciones, se vuelven
claves para explicar el desarrollo. Como la evidencia es indirecta, se tiende a
crear modelos tedricos, formales, hipotéticos, que cumplan ton un rigor formal y
ldgice para garantizar su cientificidad. Se da entonces importancia a
presentarlo vy traducir sus modelos a lenguajes matematicos o légicos, que den
precisidn a sus ideas, o bien a tomar de la biologia principios que den cuenta
de la organizacidn interna de la conducta: equilibrio, homeostasis, adaptacion,
o de evidencias provenientes de la etologia como instinto, disparador, impronta,
trogquelamiento etc.

ENFOQUE EPIGENETICO DEL DESARROLLO.

Entre estas dos posturas ha habido autores que han tratado de evitar 1la
trampa que supone este dualismo. Piaget por ejemplo propone un modelo
constructivo interactivo del desarrollo, a partir de su modelo de equilibracidn
cognoscitiva entre el proceso de acomodacidn y asimilacion. En su obra "El
Comportamiento, Motor de la Evolucidn® Fiaget sienta las bases para este enfoque
epigenetico del desarrollo:"El significado del comportamiento no es la
adaptacion como equivalente a la supervivencia., Va mas alla. GSe busca una
extension progresiva del medio y correlativamente un mayor desarrnllo de las
facultades del organismo en lo gue respecta a su accién sobre esos medios
nuevos, en tanto medio cognoscible aungue no inmediatamente
utilizable".....{F.15).

S e i T e o o o e s e e e

"El concepto de organismo activo supone que las circunstancias exteriores son
incesantemente utilizadas, modificadas y a veces hasta provocadas por éste y no
son impuestas o sufridas pasivamente."...."Mientras que las primeras fases de 1a
morfogénesis solo son cuestién de organizacién interna con su  teleonomia
inmanente, el comportamiento implica desde sus formas mas simples otra direccién
y otras finalidades que salen de los marcos somdticos y marcan el comienzo de la
apertura necesarta hacia &l universon... Esto requiere que se establezca wuna
relacion continua de factores enddgenos y exogenos” (pp. 15-16).

Este concepto de actividad gue rompe con la dualidad medio-organismo, viene
a2 ser el punto de partida para abordar la ontogénesis del lenguaje y que se
inctorpora en el constructo tedrico de competencia, aspectos que serdn retomados
mds adelante.

El concepto de organismo activo gque interactia transformando al medio en un
proceso circular de retroalimentacidn continua y progresiva, nos lleva a superar
la noci6n de confrontacién o de oposicion entre organismo y medio ambiente, vya
gque se postula una relacion de continuidad mas que de oposicidn en el concepto
de medio. Dénde se encuentran las fronteras entre medio interno y medio externo
si el organismo se encuentra incorporando elementos de ese medio externo
medi ante la accidn? Este continuo intercambio bioldégico, psicoldgico,
fisioldgica necesario para saobrevivir y desarrollarse, impide concebir al medio



tomo algo estatico, sino por 1o contrario como un medio multidimensional, en
perpetua transformacidn,

Ya veremos como esta relacion de interaccion con el medio en el niko, sufre
transformaciones en el tiempo, evolucionando desde una actitud de demanda,
posteriormente de intercambio hasta llegar a la relacidn cooperadora, relacidn
que supone trabajo conjunto (de madre-hijo) sobre un tema comin. La estructura
de tdpico-comentarioc de la accidn conjunta refleja de acuerdos a Bruner J.S.
{1974/75), la estructura del uso del lenguaje, que supone la percepcidn mutua de
algun objeto o acridn y su respectivo comentario.

Si ya estA establecida la relarién de continuidad entre medio y organismo,
el paso siquiente es establecer que el organismo es un sistema abierto en el
sentido de Bertanlanffy, es decir gue no se conserva sino mediante constantes
intercambios con el medio, tendiendo hacia la expansion del medio.

El concepto de sistema se vuelve necesario para explicar el funcionamiento
integrado a partir de multiples elementos. La interaccién no s@ da a base de
simples relaciones entre unidades, sino supone una organizacion jerarquizada de
subsistemas, en donde la integracidn y direccion la da una dindmica global, un
principio sistémico que organiza vy da coherencia. Los sistemas de
retroalimentacién que reorganizan la informacién y la redistribuyen, para
permitir ajustes y adecuaciones en la conducta emitida, es consecuencia obligada
de un modelo de interaccidn.

La ctoncepcidn sistémica o holista del sistema nervioso, ha sido
desarrollada en especial por Luria A.R. (1979), a través de los 1lamados sistemas
o bloques funcionales,que suponen una organizacidn jerdrquica, e
interdependiente, El lenguaje es concebido como un mediador nacesario, formado
historicamente, que posibilita el establecimiento de estos sistemas
funcionales. Este enfoque ha probado ser el modelo mas viable para explicar
el funcionamiento de las formas superiores de actividad mental, que va en acorde
con los conceptos modernos de plasticidad nerviosa.

Es obvio que a mayor complejidad del sistema existen mayores posibilidades
de interaccidn entre elementos o subsistemas, y mayores posiblidades de
combinatoria entre dichos elementos. La plasticidad de la conducta en cuanto a
posibilidad de variabilidad y de cambio crecen, dificultdndose entonces wun
enfoque determinista de la conducta, o la defensa de un modelo reduccionista del
tipo de estimulo-respuesta. La naturaleza de la epigénesis e vuelve
probabilistica. '

Este planteamiento ha sido respaldado como un modelo valido para explicar
también la funcidn cortical en relacidn a los nueves conceptos de plasticidad
cerehral. Phillips C.B., Zeki 5., Barlow M.B., (1984) apoyan tamhién el mpdelo
probabilistico y sistémico para dar cuenta de la compleiidad del funcionamiento
cortical: La informacién de las &reas se da por patrones dinamicos y cambiantes
que siguen un comportamiento selectivo de tipo estadistico de coincidencias,
covariaciones sospechosas, es decir por frecuencia poco probables por azar. Las
areas corticales son mAs funcionales gue representaciones  topograficas
anatomicas. No son representaciones pasivas sino estructuradas por sistemas de
retroalimentacion aferente-eferente, y en equilibrio con las zonas vecinas vy
terminan citando a Mountcastle (1975):"Las representaciones son dinamicas,
cambiando con e! tiempo'y con la actividad antecedente gue involucra la conducta



del animal"., Lo importante para las funciones neurales superiores, sostienen
estos autores, es la deteccidn de asociaciones,.... la habilidad para reconocer
que en un conjunto de circunstancias, una respuesta a un estimulo es apropiada,
mientras que se requiere una respuesta diferente al mismo estimulo pero en otro
contextn; y para ésto es necesario que se detecte no sdlo la ocurrencia del
estimulo sino su ocurrencia en asociacidn con otro evento o eventos que
sefralicen gue las circunstancias han cambiado.

e e e oy o i B e s o s o i s o 0wl LI & LT

Fara complicar todavia més este prablema sostendremos que la interaccién no
se da stlo en relacion a un medio fisico tangible en el presente. En el hombre,
la interaccion estd mediada por maltiples factores. E1 hombre tiene la ctapacidad
de ir mis alld de la informacidn inmediata, mediante el aprendizaje y la
memoria. Interactuamos con objetos que tienen una significacion historica,
cultural, familiar y personal. Nuestro medio, el humano no es un medio natural,
es un medio social. Vivimos en un mediv regulado por el lenguaje, en donde la
relacidn  significante-significado-objeto varia segun 1la cultura, y las
condiciones socio histdricas que nos toque vivir.

La memoria o la capacidad para almacenar 1a informacién por via
filogengética vy ontogenética, nos abre ante un mundo que pierde su temporalidad
en sentido estricte. A diferencia del animal no estamos determinados poOr  un
evento presente, sino que dicho evento funciona como disparador de una serie de
eventos pasados, y gue permiten una interaccidn cualitativamente distinta de lo
que pudiera efectuar cualguier animal. La conciencia, la capacidad de reflexidn,
de que tengamos capacidad para elegir y plantearnos problemas le imprimen a la
interaccion humana una caracteristica de apertura y plasticidad.

El desarrollo  filogenético no debe buscarse en una amplitud vy
perfeccionamiento de respuestas motoras, sino en el grado de control e
inhibicidn cortical. de las respuestas. Citando a A. Merani: La inteligencia
muestra el pasaje gradual de la accién inmediata frente a situaciones concretas
a la accion proyectada sobre situaciones ideales, 25 el camino que va de la
praxis a la gnosis y de nuevt a la praxis" (pp. &%, 1980). Asl pues, a medida
que avanzamos en la escala filogendtica, aumenta el monto de retrase en la
respuesta a un estimulo, lo que posibilita el surgimiento de habilidades
cognitivas (generalizacion, transferencia, transposicién).

Lo que en otros niveles filogenéticos se expresa como precaucidn, vy
conducta anticipateria, en el hombre llega a expresarse como intencionalidad en
la conducta. El como se desarrolla esta intencionalidad serd analizade en una
seccidn posterior,

La habilidad para percibirse a si mismo como objeto de conocimiento se
considera especificamente humano. Esta capacidad de descentracién, objetivacidn
en términos de Piaget es lo que posibilita el desarrollo de la conciencia, logro
que demarca un salto cualitativo en la escala filogenética. En este aspecto,
tomamos una postura un tanto diferente con respecto a Piaget en cuanto a cdmo se
logra este proceso. Coincidimos con Vygotsky L. en gue la conciencia o lenguaje
interior se logra en una etapa muy posterior y como resultado de 1a
interiorizacion de un proceso realizado en el plano interpersonal en un primer
momento. También se analizard el cobmo se desarrolla el diAdlogo en diferentes
planos y modalidades, en donde se da el interjuego entre el yo y el no yo, el yo
y el otro. La individualidad solo se alcanza dentro de una matriz social.
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Estas caracteristicas especificamente humanas de las que hemos estado
hablando estan presentes al nacimiento tan sélo como potencial, arreglo que
maximiza las posibilidades de que influencias ambientales modulen su desarrollo.
El periodo de inmadurez es mdximo en comparacidn con otras especies. Disminuye
la programacidn genética y aumenta la experiencia ontogenética, La plasticidad
conductual se maximiza pero con una doble cara: Se aumenta la capacidad
adaptativa como también la vulnerabilidad a las variaciones medioambientales que
puedan resultar maladaptativas. Agul entra el concepto de periodo critico, tan
polémico en cuanto a los efectos a largo plazo de experiencias tempranas,por 1o
que tomaremos el concepto menos rigido de periodo sensitivo (Moltz 1973) u
optimo (Leiderman 1981), de suma utilidad para el anilisis de las 1nteracc10nes
madre-~hi jo en relacion al lenguaje, objeto de nuestro estudio.

FPor ultimo sostendremos gque como proceso lo gque la interaccion es hacia
el medio externo, la organizacion lo es hacia el medio interno. Creemos que este
concepto va muy de 1a mano con el roncepto de maduracidn, condicién necesaria
perc no suficiente para la aparicidn de conductas. La relacidn entre
organizacidn e interaccidn sequirfa la micma dindmica que guarda la relacidn
estructura-funcidn. Asi como es imposible establecer una relacidn de uno a uno
en cuanto a una funcidn determinada con una estructura dada, y es necesario
recurrir a una explicacidén sistémica o holista, tampoco creemos que el
desarrollo sea un proceso tubular por donde el nifio tenga que paszar 1lenando
"etapas" de acuerdo a una norma. La ordenacidn de transformaciones no reside ni
en el organismo ni en las condiciones ambientales en forma separada sino en sus
transacciones reciprocas. Por tanto se admite variaciones en la velocidad de
desarrollo dependiendo de la disponibilidad de oportunidades externas, pero
también deja abierta la posibilidad de drdenes alternativos en la realizacidn de
competencias. (Uzgiris I.C., Hunt J.M., 1973; Gaussen T.,1983).
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FILOGENESIS DEL. LENGUAJE

Dada la complejidad del lenguaje, pretenderemos sintetizar aguellos
aspectos que lo definen siguiendo la linea propuesta por Luria A.R., Piaget J.,
Vygotsky L., Merani A., Bruner J. entre otros. Concebimos pues al lenguaje como:

1} un producto especificamente humano que ordena los sucesos o los
elementos y sus relaciones.

2} Como un instrumento o herramienta cognoscitiva que  aisla,
analiza y reduce l1os hechos de la realidad a sistemas simplificados
para relacionarlos mas rapidamente y englobarlos. FEste sistema de
expresion simbtlica que constituye el lenguaje (Fiaget 1983) permite
manejar ‘"sistemas simultaneos"” y operar sobre ellos transformaciones,
gque de otro modo quedarian como operaciones sucesivas.

3) como un sistema de integracion de las funciones mentales superiores que
es a la vez motor y producto de éstas, que controla y dirige la conducta
(Sistema mediador de Luria 1979) y determina en gran medida 21 "cbmo vy
gue percibimos” de 1la realidad externa.(Bruner J. ha trabajado en
especial este tema en relacitn a la percepcién y la cultura inaugurando
con este tipo de experimentos y elaboraciones tedricas con otros autores
el llamado "New Look" en la Psicologia de la Percepcidn 1978,1985) .For
otro lado durante los affos 20 y 30 E.Sapir y Whorf B.L., propusieron por
separado  que el lenguaje determina aspectos importantes de los
pensamientos sobre lo gque se considera el "mundo real.

4) como un sistema de comunicacién, de expresitn de estados internos del
sujeto, que une y separa a la vez. Es decir, como un producto
especificamente bumano que surge sélo en sociedad y posibilita la toma
de conciencia del hombre como ser individual.

9) como un sistema de interaccién econémico gque posibilita no solo 1a
adaptacion a las situaciones cambiantes del medio sino quizd lo mas
importante su transformaciodn,integrando a la experiencia la posibilidad
creativa. Es esta caracteristica la que determina el salto cualitativo
del orden natural al orden social.Bruner J. continuamente seffala la
importancia de la capacidad de ir mds alla de 1o tangible y concreto de
la realidad inmediata, para crear otro nivel de realidad, la de 1o
posible, (19B5) Esto también es seMalado por Jakobson R. (1984)
linguista, fundador del Circulo de Fraga, que se aboct al estudio de las
posibilidades creativas del lenguaje.

El lenguaje como un sistema funcional complejo no SUrge tomo  una
caracteristica de la especie con una especializacidn funcional independiente de
otros sistemas funcionales, como sugeriria la teoria discontinua propuesta por
Lenneberg (1967), Chomsky N. (1972) o Fodor (1974), surgiendo en un momento dado
comp una totalidad ya integrada. Esta posicién frente al lenguaje ha sido
criticada por FPiaget J.(1983) como una posicién idealista derivada de la
tradicidn Kantiana, que deriva de un concepto sumamente restrictivo del concepto
del lenguaje, manejAndose en términos absolutos de ausencia o presencia en una
especie dada,

Lo mas probable es que el lenguaje se desarrolld gradualmente evolucionando
a través de un proceso conocido como "evolucién de mosaico” (Dingwall W.O.
19771, con estructuras que cubrian varios aspectos conductuales y  que
evolucionaban a diferente ritmo.



Dingwall 0. (1977) resume de este modo las homologias
encontradas entre el hombre y los primates que se encuentran en la linea de los
hominidos (chimpancés, gorilas y en menor grado orangutanes) en relacidn a las
sistemas de comunicacidn comunes:

1} Compartimos muchas de las funciones tognitivas complejas,que
anteriormente se consideraban como caracteristicas humanas tales como:

la capacidad de transferencia de una modalidad a otra en el aprendizaje
(auditivo-visual jPremack 1976),que Beschwind (1945) sostenia como crucial en el
desarrollo de nombrar objetos.

Juego Simbdlico demostrado en chimpancés criados en casa por los Gardners
y Hayes.

El aprendizaje por introspeccién ampliamente documentado desde hace tiempo
por Kohler (1951).

La capacidad para contar por el sistema binario aunque requiere de un
nimero enorme de ensayos es posible entrenarlo en monos (Ferster 1944).

La capacidad para categorizar objetos y para reconocer su propia imagen en
un espejo también ha sido demostrado por los Hayes y Gallup en monos (1970).

2) Compartimos también los aspectos llamados de paralenguaje en cuanto a
conducta comunicativa. Bin embargo la conducta romunicativa a base de
vocalizaciones en los primates estdn invariablemente ligada a varios contextos
emocionales como amenazas, agresién, miedo, placer, alimentacidn, separacitdn
etc., y se diferencian de las voralizaciones humanas en los siguientes aspectos:
a) son limitados en nomero b) limitados a un lugar y tiempo especifico c)
elicitados por un conjunto limitado de estimulos emocionales d) Son producto de
un programa genetico cerrado e) no muestra lo que se llama Configuracidn dual
(Hockett 1960), esto es, las vocalizaciones difieren entre si come guestalts vy
no estdn estructuradas por componentes recombinables sin sentido a diferencia
del habla articulada. ) El repertorio entero vocal puede ser elicitado por
estimulacidn eléctrica de estructuras del sistema limbico, tdlamo y mesencéfalo.

3) Los monos son capaces de adguirir un sistema de comunicacidn usanda la
modalidad viso- manual, que comparte muchas de las propiedades del lenguaje
humano (sintaxis, vocabulario, conversacién egponténea, Mandel & Fouts 1975,
Miles 1976).

4) A pesar de que la estructura del oldo en chimpancés y en el hombre es
muy similar, hay claras diferencias en las habilidades perceptuales. Los
primeros son m&s sensibles a las frecuencias altas, y aunque pueden discriminar
los sonidos del habla humana 1o hacen en forma diferente a nosotros. La
tendencia que muestran hacia la categorizacion perceptual es menor a la de los
humanos y hay evidencia de que usan la retroalimentacién auditiva { muestran el
fendmeno de alzar la voz en situaciones de ruido, Sinnott et al. 1979

5) El gyrus angullar, y una regiton asimétrica temporal auditiva claramente
existe en los chimpancés. La corteza auditiva en monos estd involucrada en el
procesamiento de sonidos especifiros de la especie y de sonidos humanos. Hay
también evidencia de una posible lateralizacion en tareas de memoria a corto
plazo de sonidos (Dewson J. Pribram K, & Lynch F.C., 19&49).
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Por otro ladeo distinguiremos las diferencias entre estos dos drdenes, de
acuerdo de nuevo & Dingwall W.0. (1977):

Las estructuras del tracto vocal son splamente fraccionalmente homélogas en
términos de su papel en la vocalizacidn. Muchos de los cambios en las relaciones
entre las estructuras en los humanos parecen ser en parte resultado del cambio
en la postura (Du PBrul 1976). Hay también cambios en la region facial,
permitiendo una mayor movilidad de la lengua para asumir un mayor numero de
posiciones. (Leyton & Sherrington 1971).

Yerkes y Learned (1925) notaron que los chimpancés a diferencia del hombre
son capaces de producir tonos dobles, y pueden vocalizar tanto al inspirar como
al expirar el aire.

La capacidad craneana del hombre moderno es 3.4 veces mas grande que la de
un pongido del mismo peso corporal. La expansién mds grande ha ocurrido en la
neocorteza y el cerebelo (importante en el proceso de automatizacidn motora del
habla).Las 4reas premotoras y motoras sufren un mayor aumento que las dreas
sensoriales primarias, as{ como en las llamadas 4reas de asociacion.

No hay evidencia de homologfa en cuanto al 4rea de Broca, como tampoco de
las regiones anteriores o posteriores de lenguaje en la comunicacicn de
primates. La vocalizacidn estd controlada a nivel subcortical y a diferencia de
los humanns el aislamiento o el ensordecimiento no afecta las vocalizaciones en
los monos.

El aprendizaje vocal de ciertas especies de pidjaros es mucho mis cemejante
al aprendizaje vocal en humanos tanto desde el punto de vista del desarrollo,
con etapas criticas para la desviacion o desaparicién de la conducta vocal en
casa de deprivacion, o falta de retroalimentacién auditiva; después de esta fase
ya no se afecta la vocalizacitn, en donde el patrén ha cambiado de depender de
la memoria auditiva a un patrén motor aprendido y automatico. (Fry 1966, Konishi
1965).

EL CURSO EVOLUTIVD DE LOS SISTEMAS DE COMUNICACION HUMANA:

Frobablemente debido a que el lenguaje es badsicamente un sistema vocal -
avditivo, ha habido una tendencia a sobreestimar la importancia del canal vocal
en la comunicacion. como evidencia de lenguaje expresivo.Sin embargo las
vocalizaciones son stlo un componente de los complejos de sefales multimodales
con una funcidn comunicativa. Siguiendo a Dingwall O.R. (1977) en su excelente
revision sobre este tema, la filogénesis del lenguaje puede dividirse en cuatro
sistemas que implican una organizacién jerArquica con relaciones subordinadas,
supraordinales o andlogas segin el case pero con origenes, y sustratos
neuroclogicos totalmente diferenciados uno de otro.Cada sistema emergid en
tiempos distintos respondiendo a necesidades adaptativas diferentes.

1 Sistema Afectivo de Comunicacidn que daria cuenta de la comunicacidn
no humana en primates, y de porciones de paralenguaje humanoc. (El sustrato
neurologico estaria dado por el Sistema Limbico interactuando com el sistema
motor, Lamandella J.T. (1977).
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Il GSistema de Aprendizaje Vocal y de Imitatién controlado a nivel de
corteza en parte y del tallo cerebral, y ton dos modalidades de respuesta: vocal
y vocal-auditivo. Ejemplos: El sindrome de "Aislamiento del Area del Habla" en
humanos, aprendizaje vocal en aves, e imitacidn.

I11 Sistema de Comunicacidn Volitivo Gestual presente en la comunicacidén
manual posible en primates, y en donde los gestos pueden ser de caracter
auditivo, visual o tactil, regulado por la neocorteza en relacidn con el sistema
motor que a su vez tiene relaciones subcortitales ( A juicio de Lamandella J.
1977, corresponderia a niveles superiores del sistema limbico, neocorteza-
sistema piramidal).

v Bistemas de Comunicacién Humanos especificos de la especie en donde
estan involucrades niveles subcorticales, y en gran parte la cortezra que los
organiza, de adquisicidon relativamente reciente, y que significan un salto
cualitativo en la evelucidn de los sistemas de comunicacién propositiva.

El curso evolutivo que dié por resultado un sistema de comunicacion tan
elaborado como eficiente y econémico estuvo determinado por méltiples factores.
Las tendencias observadas en los primates hacia el bipedalismo, la caza, la
imitacidn,la vocalizacion voluntaria, la transferencia intersensorial, el
procesamiento auditivo de sonidos del tipo del habla y la asimetria cerebral
probablemente contribuyeron en gran medida a canalizar los cambios en la
direccion de los hominidos en parte por un cambio de habitat del bosque a 1la
sabana.

En la etapa del Mioceno, el lenguaje que existia era en base a los sistemas
I y IIl (afectivo, a nivel del sistema limbico) y el lenguaje gestual. Gardon
Hewes (1976) ofrece evidencia acerca de la modalidad viso-manual (gestual) como
la primera modalidad gue se puso totalmente bajo control wvoluntario. Este
sistema de comunicacidn ha sido demostradeo como sxistente a través de todo el
orden de los primates. Es en esta modalidad gue se posibilita el aprendizaje por
imitacidn. .

Luria A.R. (19B2) apoya también este enfoque sobre el origen del lenguaje
en relacion al uso de gestos. Estos surgieron de acuerdo a este autor con base
en la actividad productiva,bajo la forma de movimientos abreviados que
representaban ciertas actividades laborales y gestos sefalizadores por medio de
los cuales los hombres se comunicaban entre si. El gesto seftalizador ciertamente
representaba acciones u objetos separados pero sdlo era comprensible en términos
del conocimiento de la situacidn concreta en la que se producias fuera de esta
situacidn el gesto no tenla significado alguna.

Hay evidencia neurofisioclogica que apoya la hipttesis de que' el habla y la
produccion y procesamiento de gestos estan mediados por distintos sustratos
neurologicos. El hecho de que el daMo en el hemisferio dominante tenga
diferentes consecuencias en sordos que utilizan el lenguaje gestual (ASL) que
sobre el deletreo digital, o que el ASL no sufra deterioro ante el dafo aungue
se perturbe severamente la escritura o el deletreo, y que se haya fracasado en
experimentos para ver la lateralizacidn del lenguaje por sefas, hace pensar que
esta funcidn no estd lateralizada, a diferencia del habla articulada. (Mc. Keever
et al. 19743 Bateson y Padden, 1974),

El habla articulada representa la culminacion de la tendencia hacia 1la
elaboracidn de estructuras relacionadas con movimientos finos y su coardinacidn
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llamada por Tilney (1928)" neokinesis ".

Este sistema surge a partir de dos cambios importantes en la lirea de los
hominidos: 1) la elaboracidn de estructuras relacionadas con las funciones
mentales superiores (aprendizaje, cognicion, memoria) y 2) La reorganizacion
cerebral para acomodar una modalidad volitiva auditivo -~vocal, no afectiva,
Ambos cambios 1llevaron a un aumento relativo de la capacidad cerebral,y a la
tendencia a la lateralizacidn de las funciones, evidenciado paor la asimetria.
Estos cambios estuvieron condicionados por una necesidad de aumento en 1a
capacidad de almacenamiento vy procesamiento de informacidn derivado de un
sistema de comunicacidn mds eficiente.

Citando a Engels:"el dominio progresivo sobre la naturaleza Que comenzara
por el desarrollo de la mano con el trabajo, fud ampliando los horizontes del
hombre, haciéndole descubrir en los objetos nuevas propiedades hasta entonces
desconocidas. Por otra parte el desarrollo del trabajo, al multiplicar los casos
de ayuda mutua y de actividad conjunta y al mostrar asi las ventajas de esta
actividad conjunta para cada individuo, temia que contribuir forzasamente a
agrupar aun mids a los miembros de la sociedad. Los hombres en formacidn llegaron
a un punto en que tuvieron necesidad de decirse algo los unos a los otres" . La
necesidad cret al érgano y la laringe, oido y cerebro sufren transformaciones
graduales para satisfacer estas necesidades.

"El desarrallo del cerebro y de los sentidos a su servicio, la creciente
claridad de conciencia, la capacidad de abstraccién y de discernimiento cada vez
mayores, reaccionaron a su vez sobre el trabajo y la palabra estimulando mas y
mds su desarrnllo”.

Trabajo, accién conjunta, sociedad y lenguaje aparecen comp elementos que
se suponen entre sl en una relacién dialéctica.

La transicion del lenguaje gestual al verbal que significé un salto
cualitativo en la evolucion del hombre fué gradual., Dingwall W.D., (1977) 1o
ubica e&n el Pleistoceno y supone que la eficiencia en el uso de la modalidad
auditivo-vocal fug probablemente una de las presiones selectivas para un periodo
mayor de inmadurez para facilitar el aprendizaje vocal.

En 1los primeros estadios del desarrollo del lenguaje, las verbalizaciones
acompafiaban a los gestos, y no eran en absoluto tan independientes como en el
lenguaje actual. Al principio cobraban su significacidn solamente gracias a la
situacion prdctica en que eran emitidos. En el primer estadio del desarrollo del
lenguaje es posible distinguir ya dos aspectos del habla que posteriormente
constituyeron la base psicoldgica de todos los procesos verbales: el aspecto
nominativo, que se reduce a la designacidn de un cbjeto o concepto definido y el
aspecto predicativo que consiste en el hecho de que una palabra o frase
designativa dada comunique alguna idea.

Asi, en el desarrollo histérico del lenguaje las palabras se SEpararon
gradualmente de las actividades laborales, los gestos de la seMalizacion, las
palabras empezaron a abstraer la accidn y al mismo tiempo a generalizar diversas
caracteristicas de los objetos. Esto permitid establecer categorizaciones, vy
relaciones complejas' que podian ser manejadas en forma simultdnea, asi como
transmitir sistemas globales de conocimiento en una forma eficaz, econdmica ¥
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segura.

Creemos que el lenguaje conserva esa propiedad de mosaico, en el sentido
que adn en la actualidad, el lenguaje ne puede ser reducido a habla articulada o
a lo verbal, sino que conserva los diferentes sistemas ya citados, pero bajo un
control iphibitorio cortical, En caso de dafo estos sistemas podrian ser
liberados, o bien guedarian indemnes lops mas antiguos filogendticamente, sequn
el orden jerdrquice de prganizacidn. Coincidimos con Dingwall W.O0. en que
es dificil sostener la postura de que la comunicacién humana como un todo esta
lateralizada en el hombre. Mis bien la evidencia citada apunta a que cualquier
aspecto de comunicacién que carezca de la eficiencia de la modalidad auditivo~
vocal puede no requerir de lateralizacién por ser procesada en forma holista.
Ludlow Ch. (1980) menciona gque 1ps estudios de flujo sanguineo cerebral han
demostrado que durante la audicidn y el habla ambos hemisferios son igualmente
activos. S6lo gue el izquierdo tenia actividad en &reas especificas y separadag
(como el 4rea de Broca y el gyrus angular) mientras la activacian diestra era en
un area grande indiferenciada en la regién temporoparietal, y la corteza motora
complementaria era mAs activa en la izquierda que en la derecha durante =l
habla.

Ludlow concluye gque ambos hemisferios tienen igual potencial para adquirir
las aspectos fonémicos, léuicos vy semdnticos durante el desarrollo
restringiéndose al izquierdo tan solo la discriminacién de sonido vy
transformacidn sintdctica. El trastorno severo en la comprension del lenguaje se
da cuando hay compromiso bilateral de los ldbulos temporales. Es también
interesante que la dominancia izquierda para el lenguaje decrece con la edad.

El concepto de sistema funcional como lo propone Luria A.R. (1979), permite
enmarcar estos hechos y evitar la posicidn mecanicista-localizacionista, dandole
un lugar importante a la filogénesis y ontogenesis para esplicar los diferentes
niveles de construccidn de las funciones mentales superiores,

La profundizacisén en este tema es de suma importancia para el
reestablecimiento de 1la funcién en caso de agresién neurolégica y para una
comprensién  cabal de la ontogénesis del lenguaje como veremos en el proximo
capitulo.
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ONTOGENESIS DEL. LENGUAJE

PARTE 1. FEREREGUISITOS DE LA INTERACCION.

Los principios evolutivos descritos a nivel de la filogénesis, muastran
correlatos en la ontogénesis. La historia de la evolucidn del lenguaie en la
especie muestra isomorfismos con el desarrollo del lenguaje en el individuo.
Acecion y cooperaciéon vuelven a repetirse como en los primeros tiempos, donde la
division del trabajo, el uso de la herramienta Yy la organizacién social proveen
la doble rai: del lenguaje, mecanismo de mediacion por excelencia entre la
realidad y el sujeto, y entre lpos individuos (Vygotsky, 1979); Signo e
instrumento van de la mano como mecanismos de transformacidn y regulacidn de la
realidad externa en un primer momento e interna en un segundo tiempo. Asi el
lenguaje es definido como :"la extensidn especializada y convencionalizada de la
accion cooperativa". (Bruner J., 1975)

El mismo camino que al infante le toma 1B meses en recorrer y al hombre
como especie le tomd largo tiempo organizar, para obtener un producto sintético,
ton unidad estructural 1o bastante sdlida para permitir transformaciones y
combinaciones practicamente ilimitadas; 1la integracidn de posibilidades de
expresion comunes a la especie en un solo plano, posibilitd paraddjicamente en
un par dialéctico, que este mismo proceso se perfeccionara como instrumento de
diferenciacién individual y promotor de la conciencia.

Es en el lenguaje donde converge y se funde lo social y o individual. EI}
grupo, su cohesidn, la cooperacidn, la interdependencia, la comunidad ligadas
por 1a estructuracion de un cédigo convencional, arbitrario, econémico. El
individuo por otro lado crea y recrea la palabra liberandola del contexto. La
palabra entonces logra ocupar el lugar privilegiado como pivote en la evolucidn
humana. Existe ya por dereche propio, ya no ligada a un solo plano de
representacion sino con posibilidades de crear y recrear distintas realidades.

El paralelo sefalado entre el destinp evolutivo de la comunicacién en 1la
especie, hasta alcanzar las caracteristicas formales que ze le atribuyen al
lenguaje humano propiamente dicho, y el proceso de adquisicién del lenguaje por
cada uno de los individuos que componen esta especie (ontogénesis), implican no
una simple repeticidn acelerada y condensada de los cambios sufridos en las
etapas de la historia de la evolucidn (Teoria de la Recapitulacién propuesta
por Haeckel en la decada de 1B40). No se trata de una analogia estricta sino de
un proceso en donde los mecanismos hereditarios que tienden hacia principios
conservadores, de pautas de conducta universales y uniformes en las etapas
tempranas de la opntogénesis, entren en interaccidn con las variables
individuales que afraden nuevos elementos en un procese de diferenciacion (de
acuerdo a los principios dados por Von Baer ( 1811) sobre la ontogenesis como un
proceso de diferenciacidn jerdrquica: de lo mds general a lo mds especifico, de
funciones inferiores a superiores).

Para adentrarnos entonces propiamente en la ontogénesis necesitaremos
algunas categorias de andlisis que nos permitan situarnos histéricamente no
desde el punto cerp de origen como vendria a ser el nacimiento sino a partir de
un recuento lo mds objetivo posible del bagaje con el gque el recién llegado est4
equipado, producte del legado filogendtico, Yy que le permite de entrada
insertarse activamente en el mundo que le tocd vivir.

20



El concepto de competencia (no en el sentidp de Chomsky y cols.,1979, como
estructura innata semejante al concepto de “"drgano de lenguaje” ) nos da la
pauta para iniciarnos en este proceso de adquisicién del lenguaje.

COMPETENCIA: Este constructo que integra aspectos cognitivos como motivacionales

del funcionamiento del bebé (Ulvund 1980), nos es de utilidad ya que nos sefala
la coyuntura que enlaza la filogénesis y la ontogénesis.

La palabra competencia no tieme un valor explicativo por si misma,
ni intenta diferenciar la fraontera entre la informacidn determinada
genéticamente, de aquella proveniente del exterior. En general los autores que
utilizan este término lo hacen para demarcar aguellos patrones o conductas de
arranque o punto de partida, gue son colocadas como parte de esquemas basicos o
estructuras a partir del cual se generardn estructuras mds complejas. For tanto
creemos que forma parte de un enfoque constructivista del desarrollo sin
pretender entrar en la polémica de lo innato o adquirido.

Como veremos el agrupar un conjunto de conductas como competencias propias
del recien nacido no implica un andlisis etnocentrista, y en aquellos datos en
donde encontremos evidencia de existencia en otras gspecies, se discutirad esa
informacidn a la luz de la filogénesis y sus implicaciones en la ortogénesis,

En la revisidn que hace Ulvund de este concepto sefrala a White R.W., (1959)
como agquél gque hace equivalente el término competencia al de capacidad,
definiéndola como: "la capacidad de un organismo para interactuar en forma
efectiva con su medio ambiente". Connolly y Bruner (1974) por otro lado,
enfatizan gue al hablar de competencia se "estdn refiriendo a la inteligencia
de tipo operativo en su mds amplio sentido.... va que la competencia implica
accién, cambiar el medio asi como adaptarse al medio". El aspecto
motivacional implicito en este concepto va en contra de la teoria clasica de la
motivacion propuesta por Hull (1943) como la tendencia a reducir la tensién ¢ a
disminuir la estimulacidn como fuente de toda conducta. Por el contrario se
sostiene que los organismos buscan la estimulacién en forma activa, dando cuenta
de procesos como la exploracidn, la curiosidad, o el juego que de otra manera no
tendrian sentida.

Asi, el concepto de competencia viene a asimilarse y encajar en el marco
mas general de desarrollo epigenético.

La busqueda de informacidn apunta por otro lado a otra categoria de
analigis: la intencionalidad en la conducta.

INTENCIONALIDAD: Asumimos que la conducta no se limita a ser reactiva. A nivel
de la especie humana la capacidad de aprendizaje y de almacenamiento y analisis
de la informacidn, alcanza su mdxima expresidn. El proceso de percepcidn de 1la
realidad es un proceso activo, selectivo, dificilmente disociable del otro
proceso conocido como atencién. Percibimos selectivamente sonidos, estimulos
visuales, etc. vy uno de los principios comunes que alertan nuestra atencion

treflejo de orientacion en sus inicios) es el de la novedad vy la complejidad,
siempre y cuando sean moderadamente novedosos o complejos con respecto a la
capacidad de procesarlos. El principio de "disonancia cognoscitiva" es el que
domina la motivacidn intrinseca, que otros llaman de logro o de Dominio

(mastery). Este desequilibrio entre lo familiar, lo conocido, y 1o novedoso es
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lo que nos lleva a un conflicto que hemos de resolver mediante la accion, base
del aprendizaje y desarrollo de estructuras cognoscitivas segun Piaget.

Con esta visidn lejos de considerar a la conducta como resultado de
asociaciones azarpsas que se fortalecen y se modelan en el curso del tiempo, no
se pretende tampoco dar la impresidn de una visidn teleoldgica de la conducta.
Esta intencionalidad dirigida hacia un fin o meta, es un productoc histdrico.
Equivale al concepto de anticipaciodn en la teoria de Fiaget (1984), o al reflejo
anticipatoric de la realidad de Anojin (1987), en donde se les ubica como parte
de un mecanismo de retroalimentacién de la accién gue a su ves genera un nNUevo
ticlo de accidon en donde los grados de libertad se cierran lo que posibilita 1la
direccitdn de la conducta,

La intencionalidad es esencial para definir cualgquier acto de comunicacién
y por tanto estd presente en cierta medida desde e1 momento en que hablamos de
tomunicacidn.

"Decir gue la conducta social es significativa, necesariamente implica que
es comunicativa, es decir gque la conducta es un complejo de signos (vehiculos de
signos) que sefralan o representan algo de algun modo. Tales signos conductuales
son significativos para alguien participante en un acontecimiento comunicativo y
tal conducta es intencionada en cuanto que est& orientada a un fin en el sentido
de alcanzar ciertos objetivos de comunicacidn". (Silverstein M. 1975)

La comunicacidn implica nociones de mutualidad, reciprocidad ]
intersubjetividad, atributos que iremos viendo como aparecen desde el nacimiento
y caracterizan la interaccion madre hijo desde el principio.

SINCRONIA, ADAFTACION MUTUA : Son conceptos sistémicos que pueden ser definidos

empiricamente en términos de ritmos o "timing" entre la madre y el nifio (Thoman
E.B. y cols., 1978),

Es Sander L.(197&) W.,quien ha desarrollado estos conceptos 1levandolos
coma guia central en su investigacidn. Para gste autor los datos de la
interaccion social pueden ser discutidos en términos de:l) Regulacidn de

eventos en el sistema y de las funciones y conductas del nifio y cuidador 2) del
proceso de moditicacidn mutua o adaptacidn mutua entre niffo y cuidador 3) de 1la

A nivel bioldgico el prganismo se integra en la dimensidn temporal por el
fenomeno de ritmicidad. La funcidén coherente de un organismo como un todo
requiere de la armonizacitn temporal de sus subsistemas. En la misma forma, al
siguiente nivel, la adaptacién del organismo como un todo a su medio requiere un
orden de sincronia, entre los ritmos de actividad del organismo como un todo vy
las periodicidades inherentes en el medio.

Wol¢f P.H. (1968) sostiene también que existen relaciones importantes entre
los ritmos intrinsecos, la experiencia del tiempo, el desarrollo del concepto
del tiempo y la adquisicién de la sintaxis motora y el lenguaje. Apoyandose en
Lashley (1960) sostiene que: " En cualquier conducta bumana, regulada por
secuencias temporales de alta frecuencia, existen mecanismos reguladores
centrales gque intervienen y que no pueden reducirse a la sola experiencia sino
deben originarse en reguladores intrinsecos de orden serial”. (pp.1-3)...." Los
ritmos enddgenos de la conducta nepnatal tiemen sus propias reglas de desarrollo
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y persisten para dar origen a secuencias temporales mas complejas y que como
tales, influyen en el orden secuencial de las funciones cognitivas, como también
en los hdbitos motores en el adulto".

Las conductas no pueden reducirse a2 una unidad de simple respuesta. Por el
contrario son secuencias de actos finamente regulados y moldeados por la
interaccion social. Existe 1o que pudieramos llamar una "gramatica de los
actos", como Goffman E. (1970) 1o describe: "Existe un orden normativo gue
predomina en y entre dichas unidades". Hay por decirlo asi, un "ritual de 1la
interaccion", y es en este entramado de relaciones sociales, donde el recién
nacido se ve sumergido. Abordaremos pasteriormente siguiendo a Sander a Wolff y
a otros autores cémo es que se da el interjuego entre interaccion vy
organizacitn; cudles son las condiciones de negociacién o "coordinacion” como lo
pondria Sander, entre el tiempo o ritmo propic y el de otros, prerequisito para
que pueda establecerse cualquier transaccién que progrese o tenga éxito.

Al nacimiento, el nifio y la madre estan ya organizados en forma compleja en
términos de ritmos endégenos. El nacimiento supone una profunda perturbacién en
la organizacion temporal de cada uno. Fara el feto, todas las seMales dadas por
las funciones maternales ciclicas son perdidas de repente. Al mismo tiempo el
recien nacido es expuesto a nuevas demandas ritmicas tanto endbgenas como
exdgenas.Madre e hijo deben ser confrontados en términos de un amplio espectro
de ritmicidades. Por tanto, el papel de la madre en las primeras semanas es el
de reestablecer o restaurar la organizacion temporal del infante dentro de su
nuevo sistema de soporte vital: la diada madre-hijo.

Existe un interjuego entre la regulacidn de estados fisiolégicos mutuos y
las coordinaciones adaptativas conductuales posibles propiamente sotiales, por
las que se puede caracterizar al sistema madre-hijo.lLa adaptacién y la capacidad
de modificacién mutua puede ser visto en términos de la plasticidad de los
elementos del sistema para encontrar compromisos gue resuelvan en forma optima
la configuracidn del intercambio dentro del mismo sistema. El sistema como un
todo posee tendencias conservadoras correctoras que llevan a las partes a
recuperar su equilibrio después de una perturbacién, reorganizéndose el
sistema. Sin embargo, estamos lejos de plantear sistemas cerrados, estaticos.
Muy por el contrario, a mayor estabilidad en estos sistemas, mayor capacidad
para evolucionar hacia una mayor diferenciacidn de los subsistemas.

Stella Chess, Thomas A., y H. Birch (19469) han sistematizado este toncepto
de ritmicidad, regulacidn de los estados y la adaptacidn mutua en el sistema
madre-hijo bajo el rubroc de temperamento, categoria que supone la de
organizacién y adaptacidn. Brazelton B. (1975, 1982) por otro lado ha
implementado todo un sistema de deteccién y estimulacién temprana con base en
estos conceptos.

COMPETENCIAS DEL RECIEN NACIDO:

En la actualidad el neonato es considerado como un organismo capaz, atento
y activo, estando biologicamente equipado para responder selectivamente a
diferencias cualitativas en la estimulacidn.

CANAL AUDITIVO:

Segin la evidencia mas reciente existe un equipo auditivo que se halla " en
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reserva" segun términos de Fremack (1983) durante la evolucién antes de ser
recogido por el hombre e incorporado al lenguaje.

La percepcidn categorial propia de los sonidos caracteristicos de la
palabra, no es legade especifico del hombre. Los monos rhesus (Marse y Snowdown
1975 cit. en Premack 1983) y las chinchillas (Kuhl y Miller 1974, cit. en
Premack 1983) cuya estructura del oido interno se asemeja a la del hombre,
discriminan la oposicidn de lo que es voz y 1o que no lo es y lo hacen del mismo
modo gque el locutor humana.

En el recién nacido uno de los trabajos mis completos en este sentido es el
de Eisenberg R. (1979) quien sugiere que las seMales constantes y las que siquen
un patrdn (como las del habla sintética) evocan modos distintos de respuesta en
los bebés. Las sefales constantes son efectivas principalemtne en estados de
sugfio y evocan conductas inespecificas como cambins en la actividad motora
gruesa o de sobresalto que pueden ser elicitadas por estimulacitn no auditiva,
estando la magnitud de la respuesta controlada por factores Homeostdticos. En
contraste, las seftlales semejantes al habla son efectivas independientemente del
estado en que se encuentre el bebé, y estdn asociadas a respuestas conductuales
selectivas como reacciones de alerta o de orientacidn, reflejos motores (muecas
faciales), llanto o cese de éste, dilatacidn pupilar y a veces busqueda visual
con movimientos de la cabeza. Existe también respuesta anticipatoria cardfaca o
cambios en ondas cerebrales despuds de dos o tres ensayos ton estos estimulos.
Hay respuesta adn en sueflo profundo y estdn asociados con latencias mds largas
que las encontradas para sefrales constantes. Estas propiedades parecen ser
independientes de la maduracidn y el nivel de vigilia.

Allen et al ( 1977) reporta por otro lado discriminacién de agrupaciones
contrastantes temporales, dato confirmado por otros investigadores citados en la
revisién de Trehub y Cols. (1981)en infantes, concluyéndose que la configuracién
temporal es una dimensién destacada por los pequefios.

También bay algunos datos que permiten suponer que los bebés pueden
procesar relaciones de frecuencia en patrones auditivos. Este fenémeno es el que
permitiria reconocer melodfas a pesar de presentarlas en claves diferentes, como
también reconocer el habla a pesar del cambio de locutores( Chang y Trehub,
1977). El reconocimiento de las transposiciones tonales implica que estén
procesandn esos patrones como unidades perceptuales integradas y que estan
percibiendo esa informacidn de orden superior en patrones auditivos.

Esta constancia perceptual también se da para reconocer semejanzas entre
estimulos de habla a pesar de variaciones en ciertas dimensiones actsticas
criticas como no criticas. (Kuhl y asoc. 1974,1978).

Al respecto Eisenberg R. (1979}, sugiere que todas estas sefales
multidimensionales altamente variables a través del tiempo , hacen suponer que
el sistema nerviosc codifica estos estimulos no sdlo de acuerde a sus pardmetros
componentes sino también de acuerdo a sus relaciones temporales. Deben ser
tratados en +forma organizada como "chunks" o paquetes de informacién. Esta
aseveracidn nos parece muy importante ya gque encontraremos que la dimensidn
temporal viene a ser un factor organizador de eventos, a diferentes niveles, vy
un factor que cohesiona, y permite el establecimiento de conductas reguladoras,
anticipadoras todas sllas sugerentes de funciones mentales superiores. Esto se
volvera a retomar con mas detalle en una seccidn posterior,
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Discriminacion de Intensidad: Los infantes pueden discriminar algunas
diferencias en intensidad pero no se ha establecido el umbral diferencial.
Bartoshuk (1964, cit. en Trehub, Bull, et al.1981) encontrd una relacidon entre
frecuencia cardiaca e intensidad del sonido que podria ser descrita como una
funcidén de poder (power) en el neonato.

Discriminaciédn de Frecuencia: Eisenberg R. (1979) afirma que no parece
existir etapa del desarrollo durante la cual las frecuencias bajas y altas
ejerzan la misma influencia. En la etapa neonatal casi cualquier indice de
conducta auditiva muestra efectos dependientes del rango de frecuencia. Las
respuestas a seffales de frecuencia alta pueden ser elicitadas mejor durante los
estados de vigilia. Las frecuencias bajas son inhibidores efectivos de estados
disruptivos del bebé y evocan generalmente actividad motora gruesa., Las
frecuencias altas son asociadas a latencias cardiacas relativamente mas cortas y
tienden a provocar un estado disruptivo mds que a inhibirlo, y a elicitar una
alta proporcidn de "fijacion” en respuestas, semejantes a las respuestas de
paralizacidn en animales inferigres.

Estas diferencias dependientes de los rangos de frecuencia son también
reportadas en bebés de mayor edad con correlatos posteriores a nivel afectivo,
Las frecuencias bajas parecen tener invariablemente connotaciones placenteras vy
las altas lo contrario.

Los umbrales neonatales son bastante elevados con respecto a los de los
adultos vy declinan gradualmente a través de la infancia, siendo menor a las
frecuencias bajas que para las altas. (Eisele et al. 1972; Hoverstein and Moncur
19693 Weir 1974 citados en Trehub y Bull 1981),

Existe una mayor responsividad a los componentes bajos del espectro
auditivo adulto, 1o cual parece ser una caracteristica general en el desarrollo
auditivo de la mayoria de los animales (Rubel 1978). Se ha sugerido que el
estado inmaduroc de las estructuras neuro-anatémicas de lps infantes humanos
pueden producir el patrdn de responsividad decrementada a las frecuencias altas
(Hecox 1975).Debido a que las frecuencias bajas predominan en el medio
intrauterino  (Rubel 1978) y dado que la atenuacidn de los sonidos ambientales
por la pared abdominal aumenta a medida que aumenta la frecuencia {Bench 19&8;
Walker, BGrimwade y Wood 1971) los factores experienciales deben ser tomados en
cuenta también en relacidn a los efectos calmantes de las bajas frecuencias en
el neonato.

Fara las frecuencias por debajo de los 4000Hz, la mejora en la sensibilidad
es evidente a log 12 meses, aungue todavia se observan cambios posteriores.
{Trehub, Schneider y Endman 1%80),

A pesar de estas habilidades ya descritas, habria que precisar gque estos
datos fueron recogidos en el marco experimental con estricto control de ruido, o
variables extraMas. Sin embargo el funcionamiento en condiciones naturales con
ruidos de fondo gque enmascaran la fuente de sonido, aumentan la dificultad de la
tarea. Es evidente que los bebés estdn en desventaja con respecto al adulto. En
estas condiciones, las diferencias en cuanto a la intensidad de la sefial para
ser detectada en condiciones de ruido aumenta en 10 veces la intensidad de la
seffal, en relacion al:adulto. (Trehub,y Bull, SBchneider 1981)., Es bien sabido que
el contexto es lo gue viene agui a auriliar en la identificacién del mensaje. La
significatividad de la sefial también constituye otro parametro importante no
controlado en estos estudios auditivos. Como bien dice Schneider et al.{ 1979):
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"podriamos estar captando umbrales de atencién mAs que umbrales auditivos.Dos
sonidos igualmente percibibles pueden diferir en su habilidad para evocar una
respuesta dependiendo de su significado."

Entramos ya en un terreno sumamente polémico. Estas habilidades tan
tempranas son indicadores de sensibilidad a estimulos del habla (derivada de una
asimetria funcional entre estimulaos del habla y los que no lo son Witelson 5.,
Pallie W.,1973) o de atencién a los estimulos del habla, o bien estamos vya
hablando de categorizacidn de los estimulos?

Eisenberg R.(1%79) propone un modelo de la audicién a partir de una
jerarquia de funcignes auditivas gque se presumen deben estar implementadas por
mecanismos  especificos  jerargquizados. “Los canales perceptuales estan
organizados en wuna jerarguia funcional tal, que el grado de indeterminacidn
estructural aumentara directamente con el orden filogenético vy de desarrollo
neurcnal. Esto implica que en el hombre se dardn una variedad de mecanismos de
codificacién auditiva de nivel inferior que comparte con otras especies, como
también se daran mecanismos de nivel superior Unicos y especializados para
codificar sonidos del habla.

Fara dar cuenta de los cambios del desarrollo en la conducta comunicativa,
5@ asumen varias clases de asociaciones laterales y centrifugas entre los
mecanismos de decodificacidn y codificacidn del sonido.Eisenberg R., postula una
jerarquia de canales diferenciados funcionalmente que reflejan el orden probable
evolutivo de los mecanismos de codificacién para el sonido.

La organizacidn lateral en este modele incorpora un numero de nociones
especificas. 1) Las vias directas e indirectas estan implicadas en la
decodificacidn de la informacion acdstica.

2} Los controles centrifugos acttian a tpdos les niveles del sistema
nervioso. '

3) La capacidad del canal adicional para codificar informacion actistica se
da por medio de sistemas no especificos.

4) Los mecanismos para el procesamiento de conjuntos sirven para
incrementar el poder resolutivo del sistema auditivo.

9} Los mecanismos para almacenar, procesar y codificar se encuentran a
todos niveles del sistema nervioso central.

&) Los mecanismos auditivos tienen sus contrapartes en especializaciones
motoras requeridas para el habla y en especializaciones centrales requeridas
para el lenguaje.

Cada uno de los cuatro niveles propuestos {diagrama a continuacion), se
refiere a una serie indeterminada de redes neuronales que se incorporan a
sistemas de retroalimentacitn organizados bajo la influencia del crecimiento
normal y de fuerzas ambientales.En este esquema organizacional esté& implicita la
idea de que vl grado de correspondencia con la entrada periférica decrece a
niveles sucesivos de la jerarquia,y en cada operacidn de procesamiento se da un
producto gque es algdn derivado de la seffal transmitida.
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DIAGRAMA: Fuente: Eisenberg R. (197%9)pp. 14.

Nivel Funcional Vias Auditivas Vias No Sist. Mecanismos Referentes
Condic.del E. (WVIII par) Egspecificas Media Motores Conductual
dores

MECANISMOS CENTRALES

___ e—t | tl T

IVn Sefial Almacén| | Andlisis |_piMec.de (M) Trac Expresién
tipo habla * en orden ‘__Filtro MM |to voral Pre ling.
seriado Res.alto O
—a ) 1) t
11In Patron §Almacén| MHnalisis Mec.de Tracto Expresidn
no-habla Conjunto |—MFiltro|e~M—~y [Voral No linguistkgaﬂ-
¢— Facial Movimientos
Res.alto Faciales
— 3 4
1In Sefrales |Almaceén Anélisﬁé-‘_d eciE Movimientos
Constantes Parametroz*__Filtro a~ M~y [Res.alto Indiferentiagas
tono Corporal
> - |
In Frecuen Almacén) Disparo Mec.de | . M PDseo Fardlisis vy
cias altas | (corto ‘<Frecuen [““{Filtro T congel amiento
! plazu)t cia

-y -

1 b
<_ 01D0

LA INFORMACION ACUSTICA QUE ES ALMACENADA O PROCESADA A UN NIVEL DADD DEL
SISTEMA NO PUEDE SER PROCESADA O RECUPERADA EN LA MISMA FDRMA A UN NIVEL
SUPERIOR Y EL PROCESAMIENTOD PUEDE PROSEGUIR EN PARALELD EN VARIOS NIVELES DE LA
JERARRBUIA.

El nivel mas bajo de 1a jerarquia, es un circuito gue se dispara por
frecuencia, que por razones fisiolégicas puede situarse en el nivel coclear.
Asumiendo algln punto de corte, se da un mecanismo donde las frecuencias bajas
pueden ser filtradas hacia arriba para una codificacion especifica y las altas
frecuencias pueden ser filtradas a través de canales no especificos para
almacenamiento de bajo nivel o procesamiento o ambos. El circuito, presente al
nacimiento como una religuia filogenética de conducta de acercamiento-
alejamiente es elaborada en un sistema organizado "afectivo" durante el curso
del desarrollo. Dada la informacion fisioldgica disponible pudieramos especular
gue el canal mds bajo pudiera involucrar mecanismos cerebrales antiquos |
particularmente gl sistema limbico.



El segundo nivel representa una serie de circuitos de codificacion de
parametros que en cenjunto sirven como un tipo de adaptador especifico de 1a
especie. En tanto el sistema del! VII1 par estd organizado tonotopicamente, estos
circuitos deben estar sujetos al tiempo. A través de operaciones sucesivas de
registro pueden ser refinadas las sehales que llegan. Los elementos perceptuales
significativos pueden ser extractados para una mayor resclucidn a niveles
superiores en el sistema. Los elementos insignificantes filtrados a través de
canales no especificos pueden swr almacenados o procesados en varias formas. Los
circuitos presentes al nacimiento en forma de mecanismos de gradeacidn son
elaborados en sistemas organizados receptivos (subceptor) como nuevas redes que
entran en operacidn en el desarrollo.

Ya que existe la posibilidad de que muchos de estos mecanismos de
codificacibn de parametros puedan ser preadaptados, parece probable gue las
pperaciones a este nivel influyan sobre la adquisicidn del lenguaje, por lo
menos en forma indirecta. La afinacibdn selectiva a las frecuencias de lenguaje
por ejemplo, llevaria a un reforzamiento selectivo del lenguaje. Una respuesta
graduada a la intensidad permitiria al nifb orientarse preferencialmente a los
sonidos del lenguaje. Los mecanismos jerdrquicos que dan una base temporal para
una decodificacidn relacionada y para operaciones de codificacidn pueden servir
para afinar unidades del aparato fonatorio para tareas articulatorias.

La organizacibn de niveles superiores debe permanscer en especulacibtn hasta
tener mas informacitn sobre las respuestas del neonato a estimulos configurados.
los datog preliminares sugisren que las asimetrias funcionales en el
procesamiento perceptual pueden estar presentes durante la etapa temprana de 1la
vida. Los mecanismos para procesar conjuntos de tipo habla y no habla estdn
presentes al nacimiento en ambos hemisferios.S5in  embargo existe una
especializacidn para procesar las seftales de tipo habla generalmente siendo el
izquierdeo mientras que el otro se especializa para procesar otros elementos para
controlar la distribucin de los procesos de codificacibn, postul &ndose
mecanismps inhibitorios para que se realice dicha asimetria funcional.

Con estos datos podemos afirmar que hay facilitacion para el
establecimiento de tonexiones especificas neuronales que se elaboran durante el
desarrolloc, para formar una red organizada comunicativa. Sin embargo, ya que
estos metanismns son representados en forma redundante, el esquema permite
ciertas eventualidades. Por ejemplo los efectos del daffo auditivo central
pudiera variar de acuerdo a la etapa del desarrollo en la que ocurre la
patologia: mientras mds temprano se presente el daflo, habrd mayor probabilidad
para que cualquiera de los dos hemisferios pueda asumir funciones duales y/o que
puedan establecerse conexiones neuronales alternativas. También siguiendo este
mismo razonamiento debe uno suponer que una REDUCCION IMPORTANTE EN EL CANAL Y
EN LAS CAPACIDADES DE ALMACENAMIENTC DE LOS SISTEMAS DEL VIII FPAR FUEDA
REFLEJARSE NO SOLO EN LA REDUCCION DE HABILIDADES AUDITIVAS DE CUALRUIER TIFO
SINO TAMBIEN QUIZA EN UNA DISFUNCION SENSORIO MOTORA MAS GENERALIZADA.

CANAL. VISUAL:
Se encuentra tambidn a travds de esta modalidad la capacidad perceptuzl de

atender a estimulos visuales complejos {(patrones) y en movimiento, asi como
integrarlos ‘en una secuencia temporal {(expectacidn de que un cbieto reaparezca
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despueés de 1.5 segundos (Edad: 20 dias) vy a los 15 segundos (Edad: 100
dias).Menyuk F. 1977., Bower T.B.R., 1979, 1983,

Desde muy temprano se observa una relaciédn  intermodal viso-tactil,
produciéndose reacciones motoras de "alcance"e intento de prensidn ante objetos
vistosos y cercanos. Bower 1972, y Papousek H.,1975 han estudiado esta conducta
y las posibilidades de aprendizaje y condicionamiento operante con buenos
resultados.Asi por ejemplo, Bruner y Kalnins (1973) observaron que los bebés
aprendian a modificar sus respuestas de succiédn para enfocar mds claramente un
dibujo.

Carpenter B.,(1773) ha demostrado que los bebés pueden reconocer la cara de
la madre de wuna extrafa, desde la 2a. semana de vida, lo que implica um
reconocimiento y organizacién de un patrén muy complejo, de tipe puntual.De
acuerdo a Beschwind (1979) el reconocimiento de las caras es una facultad muy
especifica a nivel cortical temparo-occipital, especificamente del hemisferio
derecho.

Sander L. (1974), estudiando niMos en sus primeros dias de vida, corroboré
los estudios de Carpenter, estudiando cémo a esta temprana edad pueden controlar
activamente el mirar o evitar mirar un estimule y regular su estado de
excitacidn en forma adaptativa del modo descrito por Papousek H. en relacidn a
la interaccidn ochjetal.

La capacidad para imitar movimientos orales y faciales desde la 3a. semana
ha sido demostrado por Bower (1975, 1983),datos que apoyan la transferencia
intermodal (viso-sensorio-motriz). Esta unidad perceptual se da también para lo
visual-auditivo. Kuhl P., vy Meltzoff A.,(1984) reportan la habilidad para
detectar correspondencias auditivo-vocales, en bebés de 18-20 semanas., La visién
aporta informacidn prosddica (en cuanto a la forma , ritmo y tiempo sildbico por
las secuencias temporales de los movimientos de la boca) y lugar de articulacién
(fonética).

Resultados de diferentes investigaciones muestran que hay resistencia
diferencial a efectos de degradacidn si la informacidn linguistica se encuentra
en las dos modalidades, de tal manera que la informacidn se recupere por la via
mas resistente (0'Connor N., Hermelin B., 1978). Esto no guiere decir que 1la
informacion sea procesada de idéntica forma por ambas modalidades, pero la
capacidad de transferir informacién en caso necesario nos puede estar hablando
de una representacion fonética integrada "supramodalmente". Esta explicacidn es
a la que se adhiere Bower T.G.para dar cuenta de una habilidad general para
detectar y wutilizar equivalencias intdrmodales en la informacidn. Se habla
entonces de una unidad sensorial desde el nacimiento que desaparece hacia los 5
meses cuando empieza la especializaciéon o disociacidn sensorial.Un sonido a
partir de entonces no se refiere a algo gque se puede ver o tocar, y empieza la
conducta de escucha. Esta conducta de escucha es reportada por Lewis M. vy
Freedle R, (1973), en bebés de I meses.

La habilidad para manejar la informacidon en forma integrada ya la tienen
los monos quienes pueden efectuar asociaciones visuales-tactiles (Cowey vy
Weiskrantz 197%). En el primate no hay solo viso-tactiles sino también viso-
auditivas (Premack 1983).Estas habilidades producto del legado +filogendtica
apayan la interpretacidn de Bower, desechdndose la teoria de 1a necesidad del
lenguaje para efectuar tareas de modalidad cruzada propuesta por algunos
autores. (Birch, Lefford 1943, Blank y Bridger 1%44),
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SISTEMA COGNOSCITIVD FUNDAMENTAL:

Los mecanismos de orientacidn juegan un papel excepcionalmente importante
en la relacién entre el pensamiento y la actividad motora como punto de origen
para establecer las primeras interacciones. BRrazelton (1975}, retoma este
mecanismo  propuesto por Pavleovy para fundamentar un modelo de atencidn
diferenciade con respecto a objetos inanimados que para con las personas u
objetos animados, llevando a patrones de interaccién plenamente diferenciados en
el infante: el objetal y el social.

El bebé atiende a los phjetos en forma intensa y breve, con movimientos
bruscos e intentos de alcanzar y aprehender el objeto. Por el contrario, el
patron gue se observa en la interaccién social y sobre todo con la madre es
suave, ritmica, ciclico, caracteristicas que le imprimen economfa, continuidad y
sincronia con respecto a las conductas del otro.

Algunos autores como Thoman E.B. (1981), Eisenberg R. (1979}, vy otros,
proponen que el elemento organizador de estas experiencias es el componente
afectivo de la comunicacién,que se integrard en un momento posterior, al
componente cognoscitivo de este proceso. Papousek fundamenta también lo gque
llama el "componente hedonico" (de atraccidn/ repulsidn, expresidn de agrado o
rechazn activo) como el componente motivacional bdsico para la estructuracidn de
la conducta cognoscitiva, tanto para las interacciones objetales como para las
sociales. En la actualidad ewxiste interés en incorporar esta dimensién en la
evaluacion cognoscitiva temprana (Ulvund 5.E., 19B0, Gaussen T., Stratton P.,
1985).

La intencionalidad de la conducta sufre evoluciones distintas, mostrando
mecanismos que 1o capacitan para responder a interacciones sociales segun
expectativas desde sus primeros contactos. Lamandella J.(1978), estudioso del
sistema limbico, da las bases neurofisiolbdgicas para establecer el papel de este
sistema en la regulacién de la produccibn y recepcién de mensajez de sequnda
clase, agquellos gue regulan la interaccién social en cuestidn de
territorialidad, expresiones de dominio, interacciones macho-hembra, madre-hijo,
o de amistad o rivalidad, en mamiferos, Cita a Myers R.E., y su grupo que avalan
estos hechos concluyendo que es esencialmente la corteza orbitofrontal y en
menor grado la ctorteza temporal anterior la que regula estas interacciones
sociales,y su lesiton bilateral trae consigo déficits perdurables en estas
conductas, trayendo también disfunciones en las expresiones faciales y en las
vocalizaciones para la expresion de estados (Myers 1975).

Aueda claro como el bebé posee competencias multi y supramodales que le
posibilitan situarse como pareja activa dentro del ciclo de interaccién. En el

préximo capitulo desarrollaremos en qué consiste esta interaccidn y cdmo se
lleva a efecto en la diada madre/hijo que es la que nos ocupa.
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EL CONTEXTO DE LA INTERACCION

"La palabra dicha tampoco pertenece a quien la pronuntcia y viene del Otrp
donde esti la matriz que la genera vy va al otro que la tomard y la ligara vaya
a saber como ni con qué®. {(Braunstein N. 19B0).

El lenguaje como un acto de comunicacion, las interacciones de tipo social
no se dan en el vacio. Estdn inmersas dentro de un contexto que les da
significado y razéon de ser. No existe la palabra aislada como entidad abstracta.
Esta siempre va dirigida a alguien como interlocutor.

El contexto en el lenguaje determina la probabilidad de aparicidn de una
palabra especifica, restringiendo por el significado , por las caracteristicas
sintagmdticas y paradigmdticas la probabilidad de otras palabras. E1I motivo e
intencién del hablante tambien completa el cuadro linguistico para lograr la
funcidn: comunicar. Es la comunicacion lo gue le da la apertura, el dinamismo,
la versatilidad a este sistema. El mismo cddigo puede ser usado para exprasar
estados emocionales, pensamientos racionales, e ideas.

AOn la interaccien con el medio fisico objetal estad mediada por el contexto
social.El mundo de 1os objetos es un mundo hecho por el hombre. Estos objetos no
splo poseen ciertas caracteristicas como objetos fisicos sino tienen también
significados particulares como objetos culturales. La distancia gque existe entre
el nifio y el objeto estd mediada por otra persona. Este proceso evolutivo esti
enraizade en las ligas entre la historia seocial y la individual {(Vygotsky 1978
p. 20).

81 asumimos que los intercambios con el medio ambiente juegan un papel
determinante en &! desarrollc de las ctompetencias individuales, resulta
importante especificar aquellos aspertos del medio ambiente que contribuyen u
obstaculizan el desarrollo de las actividades del sujeto y gue le imprimen una
direcciéon o un significado especifico. Mientras mas segmentemos una conducta
para analizarla vy la extraigamos de su contexto, mayor probabilidad habra de
distorsionar el evento y cambiar su dimensidn.La informacidén contextual debe
mantenerse tomando en cuenta conductas co-ocurrentes y covariantes.

VARIABLES MACROAMBIENTALES:

CLASE SOCIAL: Generalmente se obtiene a través de indicadores tales como la
educacidn y ocupacidn de los padres. En otros estudios se incluye también las
condiciones de vivienda, el salario, ocbteniendo una medida compuesta.

Existen varips estudios longitudinales importantes para ver la relacidn
entre este factor y el desarrolle intelectual como el de Bayley y Jones (1937).
Estos autores presentan una correlacién entre éstos bhasta la edad entre los 18
y los 14 meses, edad en que los factores sovioeconamicos parecen diferenciar la
ejecucidn de los niffps. Una vez presentatla no deja de aumentar la correlacion
entre las condiciones socioecondmicas del nifio y su nivel intelectual.

En cuanto a las diferencias en el uso y funcidn del lenguaje segun la clase
social existe un estudio cldsico en la sociolinguistica por Bernstein B. (1960).
Este distingue dos tipos de lenguaje: el cddigo restringido y el elaborado que
reflejan condiciones de socializacidn contrastantes. El cddigo restringido es un
cddigo publite, estereotipado , caracterizado por una proporcitn elevada de
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ordenes, afirmaciones que utilizan un simbolismo descriptive tangible, concreta,
visual y de poca generalidad, poniéndose el énfasis en las implicaciones
emotivas mas que en las lbgicas. Es posicional: la comunicacion se limita a
areas delimitadas por el rol que tiene el sujeto. Es un cédigo para el aqui y el
ahora.

El codigo elaborado estd caracterizado por un lenguaje formal, altamente
individualizado, de comunicacién abierta, es decir, gue involucra una variedad
de alternativas para una situacidn dada. El individuo define a través de la
palabra su rol y emplea operaciones ldgicas formales y solo en segundo plano
los medios de expresidn no verbales.

El codigo restringido es utilizado preferentemente por la clase trabajadora
frases son cortas sencillas y a menudo inacabadas. Su significado es con
frecuencia implicito. El cddigo elaborado posee caracteres opuestos, y en
general se identifica con la clase media o alta.

En otro estudic de Bernstein y Henderson (1949) se investigé el papel que
atribuyen al lenguaje en la educacidn de los nifios dos grupos de madres que
representan a la clase media y trabajadora. Las madres de clase media subrayan
la importancia del lenguaje en las relaciones interpersonales y las madres de la
clase trabajadora en la adquisicion de los aprendizajes fundamentales.

Hess y ©bGhipman (1965) publicaron un trabajo basado en las teorias de
Bernstein, en ! que se estudia como ensefran las madres de diferente estrato
social una tarea al nifio, La restriccidn del cddigo linguistico se denota en su
estilo educativo, proponiéndoles soluciones predeterminadas, sin alternativas vy
apenas explicitando las relaciones entre objetos, sucesos y perieodos.En  general
su conducta verbal denota impulsividad (ausencia de pausa entre pregunta vy
respuesta, brevedad de las pausas en el razonamiento, etc.).

Zeigob L. y Forehand R. (19735) anotan los estilos diferentes de las madres
de clase media y baja para dar drdenes: las madres de clase media evitaban el
uso de dordenes directas, formulando preguntas o odrdenes indirectas. En
contraste, las madres de clase baja eran més directivas vy controladoras,
particularmente con las niffas. También a nivel verbal las madres de clase baja
criticaban mds a sus hijos, siendo menos coopgradoras que las madres de clase
media.

Lewis M. y Freedle RH. (1973) reportan diferencias en la conducta vocal a
los 3 meses entre niffos de clase baja y alta. En casi perfecto orden a menor
nivel socioecondmico mayor vocalizacidn.El efecto de la vocalizacidn de la madre
sobre #]1 niMo es también diferente segdn la clase. E1 nifo de clase baja
responde vocalizando mientras que el de clase alta escucha inhibiéndose 1a
conducta vocal.

CARACTERISTICAS DEL AMRIENTE FISICD : Hablar de medio socialmente
desfavorecido no equivale a hablar de pobreza de estimulos en general, y menos
hacerlos equivalentes a los experimentos de deprivacién sensorial.For el
contrario, las consecuencias sensoriales de la sobrepoblacidn, el hacinamiento,
la contaminacidn en cuanto a ruido, caracteristico de las zonas marginadas, nos
hablan mas bhien de una sobreestimulacidn, que en ninguna forma equivale a
enriquecimiento o ambiente estimulante, con la consecuente necesidad de blogquear
seMales del medio, particularmente las verbales (Deutsch C. {12&46), Existe
un estudio Jlongitudinal por Wachs (1971) en el que se obtuvieron medidas
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ambientales y conductuales a diferentes edades 15 y 24 meses, revelando la
evidencia de las consecuencias negativas de la sobreestimulacion por falta de
espacio fisico:

“"la evidencia.... parece indicar gque la relacitn del nivel de estimulacién
con relacidn al desarrollo puede ser curvilinea mas gque lineal y que la tasa de
desarrollo psicoldgico puede estar en funcidén de un nivel dptimo de ciertos
aspectos de interaccidn con el medio”. (p.310()

Otros estudios conductuales en adultos (Berlyne 1967; Leuba 1955; Welford
1973, citados en Woohlwill J., Heft H.,1977) indican que la conducta de
aprendizaje y ejecucitin parece variar de acuerdo a una curva en forma de "U" mas
gue como una funcién lineal con parametros como intensidad, complejidad, etc.

Los datos extraldos de los experimentos de Turnure (1970) apovan la idea de
gue 1la experiencia temprana en medios ruidosos interfiere con el desarrollo de
la habilidad para extraer informacidn del campo de estimulacidn. Los sujetos
Requerian de mayor tiempo para completar cualguier tarea, y eran menos sensibles
a caracteristicas del contexto en cada situacién de prueba,aungque aparentaban
habituacidn ante estimulos distractores. Asi parece que los nifos Que crecen en
medios ruidosos se adaptan a ellos en ciertos aspectos (en cuanto al umbral de
sensibilidad o conducta disruptiva por el ruido) no sin cierto tosto: un
déficit en la atencion selectiva vy responsividad reducida a la informacion
contenida en su medio ambiente.

Parece entonces gque el criterio de “cantidad de estimulacidn per se" no
asegura un ambiente enriguecido. Reuchlin M. (1972) sugiere que quizd el nivel
de estructuracidn de los estimulos sea la clave., Desde este punto de vista,
afirma, esta estructuracion se manifiesta en el nifo por la existencia de un
numero mas o menos elevado de relaciones estables entre los diferentes aspectos
que percibe vy scbre todo entre sus actos y sus consecuencias. Ademas, estas
relaciones estables pueden ser mds o menos estrictas (en el sentido estadistico)
pudienda ser castigado su desconocimiento de manera més o menos sistemdtica.
Craviota J. (1984) también confirma esto a través de lo que llama:" el estilo de
reforzamiento de las conductas durante el aprendizaje", variable considerada
como critica en la diferenciacidn de la ejecucion mental entre las clases
sociales." El reforzamiento cadtico o inconstante se presenta asociado a un
pobre rendimiento intelectual en los nifios y es producto tanto de su lentitud
para aprender estrategias nuevas de accion como de su resistencia para desechar
estrategias obsoletas. (p. 18)

Estas exigencias, estabilidad o nivel  de estructuracion del ambiente
probablemente sean propias de estructuras mds complejas. Las reglas que se
derivan son mds numerasas y mds complejas en las clases mds altas y ello quizd
desde muy pronto en la vida del nifro., Parece por tanto como afirma Reuchlin que
el aprendizaje de relaciones estructurales mas complejas se refuerza de manera
mds sistemdtica en las clases privilegiadas.

La estructuraciédn del! ambiente pupde farilitar el desarrollo de la conducta
instrumental (Bruner J. 1973) e intencionada. Es menor el espacioc que se deja a
la "suerte", y &sto tiene consecuencias en cuanto al desarrollo de estrategias.
La necesidad de postponer y diferir la respuesta, y de actuar en el nivel de lo
posible, base de la representacidn y antecedente del proceso simbdlico, son
elementos rconsiderados por la mayoria de los psicdlogos cognoscitivistas como
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requisitos para el desarrollo del lenguaje (incluyendo a Piaget J.).

VARIABLES MICROAMBIENTALES

Debido a que la categoria " clase social" es una medida compuesta que trae
consigo la probabilidad de interaccion de muchos factores con diferente peso en
la potenciacion de los efectos constatados, desglosaremos por factores o por
grupos de éstos para analizar el peso que tienen sobre los efectos vya vistos
sobre el desarrollo. Es ahora conocido que al interior de los grupos
desfavorecidos hay diferencias en cuanto a calidad de la estimulacidn, 1la
actitud de los padres, estilo de vida, grado de apoyo familiar etc. que inciden
sobre el curso que tome el desarrollo.

CARACTERISTICAS DE LA MADRE:

Nivel educativo de la madre: En el estudio longitudinal a 4 alos de Bee,
Barnard, Eyres, Gray vy cols. (1982) se encontrd gque las madres con nivel
educativo medio superior tendian a tener bebés mds grandes y mds maduros.
Provefan una estimulacidn facilitadora vy enriquecida y en general tenfan
expectativas mayores en cuanto a desarrollo, y percepcidn positiva sobre el bebsé

al nacimiento.

Otros estudios comp el de Werner (1782) sefMalan el bajo nivel educativo
como un factor de riesgo.

Grado de apoyo externo @ En el estudio ya citado de Bee . al.se
correlaciond la percepcion de la madre en cuanto a apoyo social v et periooo
prenatal, con medidas posteriores de lenguaje receptivo y nivel intelectual del
nifio (p <.001). En este sstudio este factor combinado con cambios vitales (nivel
de stress) y con las expectativas de desarrolleo correlacionaron mas como
predictores en el desempefio del nifio en el grupo de madres de nivel

socioecondmico bajo.

Cochran y Brassard (1979) sugieren l1a posibilidad de relacién causal entre
la optimizacidn de las redes sociales parentales y el desempefio cognitive del
niffo. Los resultados del estudio longitudinal de familias de alto riesgo de
maltrato al nifo en Minnesota (Egeland % Sroufe 1981) aportan evidencia de 1la
importancia del conocimiento del apoyo social y problemas familiares para
predecir resultados.

Werner (1982) cita la importancia de cuidadores alternativos disponibles
en el hogar (modelo de familia extendidaly la carga de trabajo de la madre; y la
digponibilidad de instituciones de apoyo en épocas de trisis familiar (maestros,
sacerdotes, amigos, tips etc) comp factores relevantes que amortiguan la
posibilidad de desviaciones en el desarrollo.

Allen D., Affleck, y cols. (1984) citan evidencia acerca de la importancia

del apoyo social y su influencia en el ajuste materno durante el periodo pre
(Ehereshefsky & Yarrow 1973), peri (Anderson % Standley 1978) y postnatal. Esta
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variable estd correlacionada con mayor competencia para alimentar al bebé
(Federsen, Yarrow, Anderson % Cain 1979) y es especialmente importante cuando el
niffo es de alto riesgo o presenta alguna malformacidn o secuela. Las madres
solteras reportan mayor dificultad para manejar a su hijo con retraso mental vy
optan con mayor frecuencia por el cuidado institucional (Berman % Maisto 1982).
La incidencia de abandono, divorcio o problemas maritales aumenta con el
nacimiento de umn niflo con problemas (Leifer, Leiderman, Earnett & Williams
1972)y se sabe de 1a relacién entre madres adolescentes solteras y  bebés
prematuros o de alto riesgo.

En el mizmo estudio de Allen D., y cole, ({984) encontraron que las madres
solteras de nivel socioecondmico bajo de nifins de altao riesgo o con problemas en
el desarrollo tendian a tener una percepcidn mds negativa del temperamento de
sus bebéds, provelian estimularcidn menos adecuada y estaban menos involucradas
emocionalmente con los hijos que las madres con compaliero en su misma situacidn,

Responsividad de la madre: Cravioto J. (1984) reporta que entre los
factores del microambiente de 1los nifos con riesgo de desnutricidn se
encuentran: un bajo nivel de estimulacién en el hogar, un tipo de madre pasiva,
tradicional, desatenta a las demandas cognoscitivas del nifio y poco responsiva a

sus necesidades, mostrandose incapaz para decodificar sus sefrales.

La disponibilidad materna o atentividad en relacidn a la competencia
subsecuente sensoriomotora, cognitiva, social y linguistica del niffo ha sido
reportada por distintos autores como Beckwith &% Cohen, Kepp, Parmelee & Marcy
{(1976) citado por Wasserman G., Allen R. (198B5). Egeland y Sroufe (1981) por
otro lado reportan una baja de 30 puntos entre los 9 y los 24 meses en infantes
normales pero con madres psicolégicamente no disponibles (no responsivas)
(también citado en el trabajo de Wasserman G).

Al parecer la secuela juega un papel importante en la tendencia a ignorar
al nifio sobre todo en el grupo de anomalias faciales. Esto se comprobd en el
estudio de interaccidn con niffos de 2 afios y sus madres en situacidn de juego
libre. El otre factor que se encontrd en relacidn a esto fué un pobre
rendimiento intelectual del nifro. (Wasserman G.,1985)

Ainsworth y Bell (citado en Campbell 8., Taylor £ 1980) encontraron
asociaciones entre la responsividad de la madre ante el llanto, 1la aceptacion
del bebé, la flexibilidad de horarios de alimentacidn y la cualidad de la
interaccidn social con e! bebé (mayores interacciones cara a cara y juegos)asi
como ton la mayor capacidad de leer las sefrales del bebé. Estos a su vez
mostraban mayor tolerancia a la separacidn, mayor seguridad, control y
competencia.

En otro estudio PBroussard E. (1980}, apunta algunos signos clinicos
diferenciales entre madres-hijos de bajo y alto riesgo en el periodo necnatal @

A un mes post-parta las madres de alto riesgo mostraban:
1) pobre autoestima, siendo dependientes del mundo externo sin capacidad para
aceptar ayuda y aprovechar &} apoyo ambiental;
2) problemas para el cuidado del nifio
%) alto nivel de ansiedad y depresidn
8) dificultades para tolerar la proximidad requerida para los cuidados
bdsicos.
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Fosteriormente mostraban:
1) fracaso para reconocer las sefiales del nifio. Falta de responsividad
2) Fracaso para anticipar peligro o amenaza
3) Incapacidad para establecer limites apropiados
4) Incapacidad para establecer interaccién  afectuosa mutua con el nifio
linterferian con la conducta del nifo o lo presionaban segun sus expectativas,
etc.)

El bebé como consecuencia presentaba:
1) disfuncién en la expresidn afectiva (poca variedad y desarrollo afectivo)
2) Inhabilidad para jugar en forma exploratoria. Np poedia jugar solo
3) Inhabilidad para soportar el stress
4) Inadecuado manejo e integracidon corporal,

CARACTERISTICAS DEL NIND:

Edad: Es un hecho ya demostrado gue parte de lo que constituye el
"motherese" o "baby talk" ( las competencias que muestra la madre para
comunicarse con el nifio), estdn ajustadas a las necesidades cognitivas del nifio
que van cambiando a medida que crece( Snow C. (1977). El habla de los padres
refleja diferentes expectativas de las respuestas de sus hijos segin la edad. A
menor edad se espera como respuesta al habla parental una actitud atenta,
esperando que mas adelante se focalice con la edad. (Blount B. 1975),

Las expansiones y extensiones semanticas son elicitadas por la madurez del
nifo para contribuir a 1la conversacion, y la mayoria de las formas de
autorepeticion se dan en forma contingente a 1a falta de respuesta o 1la
inadecuacidn en la respuesta como estrategias compensatorias para mantener 1a
estructura conversacional (Cross 1978),

Hay por tanto cierto grado y direccién de correlacitn entre 1los aspectos
del habla parental y la competencia linguistica del nifo, que puede alterarses de
etapa a etapa a través del desarrollo. Existen rambios significativos de 1la
complejidad, fluidez, y redundancia del habla materna a través del tiempo. Estos
cambios no necesariamente tienen relaciédn linear con la edad por lo que hay que
estudiar cada aspecto longitudinalmente seguin lo sugiere Cross T.BG. (1978). Este
punto de vista apoya el concepto de etapas criticas o periodos de dptima
sensibilidad con respecto a determinados aspectos evolutivos del lenguaje., Los
factores facilitadores de determinadas adquisiciones en una etapa particular del
desarrollo pueden comportarse como inhibidores o competir con otras dimensiones
en otro momento del desarrcllo. Hay variables gue ejercen efectos especificos en
una “ventana de tiempn limitada® y mientras que otras impactan de manera
continua a través del eje temporal.

Cazden (1972) sugiere gue existe un continuo que va desde los 1llamados
universales del lenguaje, relativamente impermeables a los efectos del medip
ambiente, hasta aquellos aspectos especificos altamente vulnerables a las
influencias externas. FPara situar cada caracteristica de lenguaje, es necesario
hacer un estudio sistemdtico que incluya criterios tales como: duracion,
trecuencia e intensidad de exposicidn para observar los efectos sobre 1a
variable dependiente estudiada. As? egperariamos de acuerdo con Cross, que
aguellos aspectos especificos serfan mds sensibles a pequeffas variaciones en 1la
informacidn dada como estimulo, mientras que los aspectos mds universales,
serian mds estables y consistentes a pesar de las variaciones en dichos
pardmetros.
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Los cambios de la conducta materna no se limitan al habla. Cambian tambien
conductas especificas de interaccidn con el niffo. A mayor edad disminuyen las
conductas de cuidados bdsicos de la madre, y el monto de contacta fisico. (Green
J.y Bustafson B., West M. 1980).Sin embargu, este decremento en contacto
proximal  es compensado con un aumento igualmente pronunciado en la conducta de
atencidn directa. Las madres tienden a cargar menos a sus hi jos pera pasan mas
tiempo cerca de ellos, en una postura frente a {frente (I meses) mientras
interactuan. Ademds, aumenta en forma marcada la conducta afectiva asi como en
el monto de estimulacidn social. (Moss H.A., 1968). Conforme el nifo crece, la
enseffanza flsica se va decrementando, al mismo tiempo que se va aumentando la
ensehanza verbal. Las é&rdenes son congruentes con la mayor capacidad de enfocar
la atencién del nito vy con la mayor claridad de las sefMales y nivel de
comprension linguistica. Los niMos por otro lado muestran cambios en cuanto a su
capacidad de juego funcional a la capacidad de completar tareas ,iniciativa ¥
capacidad de enfocar su atencidn. (Solomon R. 1983; Power T. 1985).

El factor "edad" se convierte en factor critico cuando nos encontramos con
desarrollos que por alguna causa se desvian de la norma, ya sea por retraso, por
conductas aberrantes,o por ausencia de productos que se ohservan en nifios
normales,3i gran parte de la estimulacidn de la madre estd requlada por 1la
retroalimentacidn gue dé el niffo, sospecharemos gue puede generarse un rirculo
vicioso en cuanto a un estancamiento de las exigencias si el nifo no parece
asimilar el mensaje que le manda la madre. Esta situacidn la describe Van Uden
A. (1979 como un tipo de "ideoglosia” en el gque la madre del niffc con retardo
mental tienden a dejar de moldear las expresiones del nifio hacia formas mds
maduras, 1limitdndose a imitar el habla inmadura del nifro, paralizandose 1la
dindmica del desarrolle.

. 81 la secuela produce desfases en cuanto a la correspondencia entre edad de
desarrollo y edad cronoldgica, se pierden los criterios de "timing" de 1a
estimulacion, tan importantes en cuanto a sus efectos facilitadores o
inhibidores del desarrollo. Los estilos de interaccién, que normalmente
determinan el curso y direccion del desarrollo pierden validez en cuanto a
predecir que efectos tendr&n, Las compensaciones son inevitables tanto por parte
del nito como de la madre 1o cual crea superposicion de problemas que ahondan la
desviacion original. Las dimensiones originales se transforman en el tiempo, vy
si se carece de un marco tedrico gue pueda establecer inferencias del camino
andado, estaremos en riesgo de proponer una intervencién que vaya siempre a la
zaga de los problemas. Estaremos actuando sintomdticamente sobre los productos,
sin intentar ir a la génesis de los mismos. El panorama que encaramos en la fase
tardia de intervencién, es el resultado de deprivaciones, desfases,
compensaciones, sustituciones cuya expresitdn se reduce a interpretarse como
deficit en relacidn a 1a norma.

Sexo: De acuerdp a la literatura sobre este tema existen algunos autores
que sostienen que existen diferencias sexuales muy precoces que marcan
diferencias en el tipo de estimulacidn que reciben los bebés.lLos nifos tienden
& dormir menos y a llorar mds de acuerdo a observaciones de Moss (1948). Esto
probablemente contribuye al establecimiento de una interaccién mas extensiva vy
estimulante con la madre (a las 3 semanas) , mientras gque las nifras reciben mayor
retroalimentacidon vocal. E! estudio de vocalizacidn de Lewis M. y Freedle R.
(1972) confirma que la variable sexo estd correlacionada can la tasa de
vocalizacidn materna (a 3 meses). La madre tiende a responder con vocalizaciones
ante el llanto de la nifa, guien discrimina cuando las vocalizaciones se dirigen
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a ella para responder con vocalizaciones. En el mismo estudio se mencionan las
diferencias contextuales de las vocalizaciones. Estas tienden a ocurrir cuando
el nifio est4 libre de restricciones fisicas. Aqul se observan diferencias en
cuanto al monto de restriccion impuesta segin el sexp. Los nifios tiemen menos
restricciones y lps colocan en posiciones que facilitan la actividad muscular,
Esta tendencia parece mantenerse puesto que en niffos de 13 meses se sigue
observando mayor tendencia a dirigir la conducta de las niffas que la de los
niffos, (Fower T. 1985},

Este mismo autor en otro estudio (Parke R., Fower T.G., Tinsley E.R. 19807,
concluye que ambos padres tienden a estimular mds al bebd de su mismo sesxo.

Las nifras también demuestran mayor atentividad y tiempos mds rdpidos de
habituacidn a los rostros humanos. For tanto, las niffas parecen ser capaces de
integrar un percepto diferenciado de la cara de la madre mds pronto que los
niffas (Kagan 1945),Thoman E. B. (1975) también observéd diferencias en 1g
relativo a la mayor capacidad de las nifas para calmarse y ser confortadas en
caso de llanto. Los nifos mostraron latencias consistentemente mds largas que
las nifras.

gecuela: Esta variable gue se expresa por miltiples desfases en el

desarrollo se ha enmarcado dentro de una categoria de andlisis mas extenso: el
estudio de las diferencias individuales Y su repercusidn en el desarrollo.

Es el grupo de Stella Chess, Alexander Thomas, del Centro Madico de la
Universidad de Nueva York quienes se han abocado a estudiar el desarrollo como
un proceso multilineal en donde se van estructurando ciertos patrones
predictibles de interaccidn con el medio ambiente. El concepto de temperamenta,
gue habla sido desechado como un constructo que escondia y oscurecia aguello que
se pretendia estudiar: el por queé de la conducta, es ahora retomado Y
sistematizado como una forma de organizacién, de estructuracion que refleja un
estilo de interaccidn individual.

Otro autor clave en el desarrollo de estops conceptos dinAmicos del
desarrollo ha sido R.Brazelton Y su grupa del Children's Hospital Medical Center
de Boston y la Escuela de Medicina de Harvard, desarrollande el concepto de
organizacion vy rearganizacién a diferentes niveles: desde el fisioldgico hasta
el social.

Estos autores son s&lo una pequefia muestra de la concepcitn sistémica del
desarrollo, que sostiene que la mayor complejidad de los sistemas implica por
necesidad estructural una mayor interdependencia entre las partes gue integran
el todo.

Dentro de esta linea 5.Chess{1974) aborda el problema de los nitps con
secuela, afirmando que para evaluar su desarrolle no es suficiente compararlo
con las expectativas del desarrollo normal, sino derivar un nuevo conjuntoc de
normas relativas a la adquisicién de conductas motoras, de lenguaje, de
respuestas afectivas segin el tipo de secuela. Sin estos referentes, "es facil
asumir retraso intelectual u otras desviaciones conductuales donde no lo hay"
(pp.231) De igual forma el desarrolle aberrante puede ser ignorado por falta de
conocimiento del potencial del desarrollo del nifa.

A pesar de que un defecto especifico parezca estable, su influencia
invalidante puede incrementarze o decrementarse a medida que el niffo crece. Las
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respuestas del medio social con respecto a un impedimento cambian de acuerdo a
las expectativas, roles esperados, la edad dgl sujeto, la visibilidad de 1la
secuela, la gravedad de la misma.

Se maneja en la literatura un proceso de duelo por el cual tienen que pasar
las padres al enterarse de la noticia del problema del nifo. Sin embargo este
proceso no es uWnico sino que requiere de continuas re~elaboraciones, en
diferentes momentos. Los padres no sélo tienen que efectuar un duelo frente al
bebé desvalido, sino tendran que elaborar duelos sucesivos por todas aguellas
expectativas y fantasias que se tejen alrededor de cada hijo. Asi habra periodos
de estabilidad familiar, que se veran alterados por proceSos de reverberacién de
la angustia y depresién al enfrentarse a nuevas demandas que impone el medio: el
ingreso a la escuela, la adolescencia, etc.

El temperamento o estilo de interaccidn se determina en gran parte por las
caracteristicas y limitaciones impuestas por la secuela. Ademids esta misma
secuela origina fuentes de tensidn y de "stress" tanto para el nifio como para
las personas que canviven con &l y que lo colocan en una situacién de riesgo
para preblemas emocionales. Es conaocido que los prematuros, de bajo pPESO0 o
hipotréficos estan sobrerrepresentados en la poblacién de nifos adoptados, o
maltratados (Bil 1970; Light 1974). Como anota Lester B. y Zeskind FP.(1982)G:
“nos encontramos ante un ciclo de fracaso en la interacciodn, en el cual un hebs
dificil de manejar, poco responsivo, y poco atractivo con un llanto irritante ¥
agudo viola los limites de un cuidadpr ya tensionado."” (pp.164)

S.Chess (1976) encontrd alta incidencia del sindrome 1lamado "nifo dificil"
en la poblacién de niMos con  secuela en  comparaciébn con la poblacién
normal.Estos niffos "dificiles" tenian tres veres mis probabilidad de desarrollar
problemas conductuales que los niftos con otros estilps temperamentales. Este
sindrome lo describe como "aguél que muestra alta iregularidad, respuestas de
inhibicion, humor negativo, alta intensidad,y pobre adaptacitn a los cambigs”.
FPero aclara que este tipo de temperamento no s el crausante del desorden
emocional sino "la manera como es manejado por su amhiente", lo que da grigen al
problema. (pp.232-233)

La gran diferencia que marca la secusla en relacién al desarrollo es la
diferencia en cuanto a la vulnerabilidad frente a las cambios de! ambiente. Como
afirma Brazelton B.(198Z): " Los bebés prematuros vy los nifos con dafo
neurolégico no pueden compensar en medios desorganizados y deprivados como los
neonatos bien equipados biclogicamente, y sus problemas de organizacidn se
combinan tempranamente. Los bebés quietos, no demandantes no elicitan 1las
conductas maternas necesarias de los padres ya tensionados y por tanto estan en
riesgp por esta conducta de kwashiorkor Yy marasmo en culturas como las de
Guatemala o México (Cravioto J.y Delicardie & Birch 1946). For otro lado, los
neonatos hipersensibles, hiperkinéticos pueden presionar a los padres a
tonductas que refuercen estos problemas, creciendo en un medio ambiente
hiperreactivo, y hostil (Heider 1964)." (pp.4)

Existe también la posibilidad de reacciones compensatorias por parte de la
madre, observandose altos niveles de estimulacién frente a un bebé poco
responsive. (Field T.M., 1%77) Esta es la conducta que se ha observado en varios
estudios con nifos . con secuela y en prematuros, pero que a la larga genera
dependencia, inhibicién en los niPos y en las madres conducta de ignorar las
iniciativas de éste. (Wasserman 1985).
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Las complicaciones perinatales que se dan con frecuencia en nifNos con
secuela complican el cuadro. Zeskind y cols. (1982) opinan que el stress de 1la
enfermedad postnatal puede interferir con la habilidad para usar el 1lante en
forma adaptativa como una forma temprana de comunicacion, 1o que deteriorard el
vinculo materno-infantil. En un estudio similar de Greene J.oy Fou, N., Lewis
M. (1983), se demuestra que los bebés que al nacer hablan estado enfermos,
lloraban y estaban mas irritables a los 3 meses y por tanto reciblan mayor monto
de respuestas vocales y proximales de sus madres, que las madres de hijos sanos.
Dichas madres pasaban sin embargo la mayor parte del tiempo con una conducta de
tuidados bisicps, pero con poca estimulaciéon afectiva.

Se pudiera pensar que la disminucién en la expresion afectiva pudiera estar
relacionada con los problemas en la formacion del vineculo. La separacion forzada
por los cuidados que requiere el recién nacido con problemas, interfiere con la
asuncidn del papel materno normal. 0'Connor 8., Vietze P., Sandler H, Sherrod
K.y vy Altemeier W. (19B0) ofrecen evidencia acerca de los efectos diferenciales
significativas (p.<0,05) a 17 meses en la cualidad de los cuidados parentales
con un contacto extendido en el periodo postnatal (B horas con el bebé
diarias).Dtros hallazgos citados en ese estudio son consistentes con 1a
hipdtesis de contacto extendido en relacidn a un mayor tiempo de amamantamiento,
actitudes maternales positivas y afectuosas y menor llanto del bebéa.

Otro factor que parece estar relacionado con 1a secuela, es que la conducta
proximal se mantiene en la madre por lapsos mas largos, a diferencia de la madre
del nifo normal en donde se van cambiando este tipp de conductas fisicas
relacionadas con el cuidado bdsico por conductas distales, relacionadas con 1la
conducta verbal y visual (mirada). Esto es muy evidente para los dos afios donde
la madre del nifio con secuela persiste en utilizar la conducta proximal y
fisica, (Brooks Bunn J., Lewis M. 1984) y utiliza el lenguaje para controlar 1la
conducta de sus hijos, mientras que la madre del nifio normal lo hace para
estimular la conversacidn y dar informacidn (Mitchell 1947). Los nifos por su
parte, muestran menor expresividad afectiva, lo cual baja la probabilidad de
lograr interesar a nuevas personas para interactuar con ellos. Aunque no se
observan diferencias en cuanto a aspectos funcionales del lenguaje hay menor uso
de verbos, menos vocabulario y la longitud de expresién es m&s corta en
comparaciodn con los niffos normales de su misma edad. Estos parecen usar mds su
lenguaje para controlar e interpretar su medio ambiente y compartir con el
adulto la informacién. (Wasserman G., 1986; Seidman S.; Allen R., Wasserman B.,
1984).

Se observa cierto paralelo entre los efectos de clase y los de la secuela.
Suponemos que estos efectos pueden potenciarse si s& dan ambas condiciones,

BIBLIOGRAFIA:

Braunstein N., PSIQUIATRIA TEORIA DEL SUJETO. PSICOANALISIS (hacia Lacan), Ed.
Siglo XXI, México, 1980.

Vygotsky L.B8., MIND 1IN GSDCIETY, Michael Cole; Steiner V., Scribner &,
Souberman E. (eds)., Harvard University Fress, Cambridge, 1978.

Bayley N., Jones H.E., Environmental correlates of mental and motor

a4



development: a cumulative study form infancy to six years, CHILD DEVELOFMENT, B:
329-F41, 1937,

Bernstein B., Language and spcial class, BRIT. J, S0C-IOL., 11: 271-274, 1940.

Bernstein RB.y Henderson D., Social class i G e vsdevence  of
language socialization, S0CIOLOBY, 3:1-20, 1949,

Hess R., Shipman V., Early experien~a - ' the socialization of cognitive modes
in children ,CHILD DEVELOFMENT, Z4: B&9-886, 1945.

Ieigob L., Forehand R., Maternal Interactive Behavior as a function of Race,
Socioeconomic Status, and Sov nf ~hilel, CHILD DEVELOPMENT, 44, S44-56B, 1975.

l.Lewis M., Freedle R., Mother infant dyad: the cradle of meaning, en Fliner Pa,
Hrames L., Alloway T., (eds.), COMMUNICATION AND AFFECT, Academic Press, N.Y.,
1973, pp. 127-154,

Peutsch C., Auditory discrimination and learning, MERRILL-PALMER OUAR T ERLLY,
10,277-294, 1946.

Wachs,T.D., Uzgiris I.C., Hunt J.y, Cognitive Development 11 1intants of
different age levels and from different environmental backgrounds: an
exploratory investigation. MERRILL-FALMER QUARTERLY., 17;2B3~317, 1971.

Wohlwill J., Heft H., Environments fit for the Developing Child en Mc. Gurk
H. (ed.),ECOLOGICAL FACTORS IN HUMAN DEVELOPMENT North Holland Fubl., Co.,
Amsterdam, 1977, pp. 126.

Turnure J.E., Children's reactions tp distractors in a learning situation,
DEVELOFMENTAL PSYCHOL.OGY, 21115-122, 1970,

Reuchlin M., Los factores socioeconémicos de! desarrollo cognescitivo, en
Symposium de la Asociacién de Fsicologia Cientifica Francesa, MEDID Y DESARROLLO
LA INFLUENCIA DEL AMBIENTE EN EL DESARROLLO INFANTIL, Pablo del Rio Ed., Madrid,
1972, pp.&0-112,

Cravioto J., Arrieta R., Desnutricioen y Desarrollo Mental, en CUADERNOS DE
NUTRICION, No.3, 17-32, 1984.

Bruner J., The organization of early skilled action, CHILD DEVELOPMENT, 44:i-
i1, 1973,

Bee H.L.,Barnard K.,Eyres 8., Gray C., Hammond M., Spietz A., Snyder Ch., Clark
B., Prediction of 1.0., and Language Skill form Ferinatal Status, Child
Fer formance, Family Characteristics and Mother—-Infant Interaction, CHILD
DEVELOFMENT, 53,1134-115&, 198Z.

Werner E., Sources of Support for High Risk Children en Anastasiow N.J.,
Frankenburg W.¥., Fandal A.,{eds.) IDENTIFYING THE DEVELOPMENTALLY DELAYED
CHILD, University Park Press, Baltimore, 1982, pp. 13-31.

Cochran M.M,, Erassérd J.A., Child development and personal social networks,
CHILD DEVELOPMENT, 50:777-793, 1979.

45



Egeland B., Sroufe L.A., Attachment and early maltreatment, CHILD DEVELOPMENT,
52:44-52, 1981,

Allen D., Affleck G., Mc., Brade H., Mc. Dueeney M., Effects of Single Farent
Status on Mothers and their high risk Infants, INFANT BEHAVIOR AND DEVELOFPMENT,
7:347-359, 1984,

German M.L., Maisto A.A., The relationship of a perceived family support system
to the institutional placement of mentally retarded children EDUCATION AND
TRAINING OF THE MENTALLY RETARDED, 17:17-23, 1982.

Leifer A.D., Leiderman P.H., Barnett C.R., Williams J.A., Effects of mother
infant separation on maternal attachment behavior, CHILD DEVELDFMENT, 43: 1203-
1218, 1972.

Wasserman G., Allen R., Maternal Withdrawal from handicapped toddlers, Journal
of Child Psychology and Fsychiatry, Vol.26 (3): 3IB1-3B7, 198S.

Campbell 8., Taylor P., Bonding and attachment. Theoretical Issues, en Taylor
F.(ed.), PARENT -INFANT RELATIONSHIFS, Grune-Stratton, 1980,

Broussard E., Assessment of the Adaptive Fotential of the Mother-Infant System,
The Neonatal Perception Inventories, en Taylor P, (ed.}, PARENT~INFANT
RELATIONSHIPS, Grune-Stratton, 1980.

Snow C.E., and Ferguson C.A.{eds.) TALKING TO CHILDREN: LANGUABE INFUT AND
ACQUISITION ., Cambridge University Press, Cambridge, 1977, pp. 31-49.

Blount B.G., Elicitation Strategies in Farental Speech Acts en International
Congress for the Study of Child Language, Japan 1978.

Cross T7.6., Parental Speech as primary linguistic data: Interpational Congress
for the Study of Child tanguage, Tokia, 1978.

Cazden C.B., CHILD LANGUAGE AND EDUCATION, Holt, Rinehart % Winston, Inc.,
N.Y., 1972,

Green J.A., GBustafson G., West M., Effects of Infant Development on Mother
Infant Interactions, CHILD DEVELOFMENT, S1, 199-207, 1980.

Moss H.A., Sex, age and state as determinants of mother-infant interaction, en
Chess §., Thamas A. (eds.), ANNUAL FRDERESS IN CHILD FSYCHIATRY AND CHILD
DEVELOPMENT ,Brungr /Mazel Publications, N.Y., 1948, pps. 73-91.

Solomon R., MWasserman G., Allen R., At risk toddlers and their mothers: the
special case of physical handicap, CHILD DEVELOFMENT, Sé: 15-27, 198S.

Fawer T., Mother and Father Infant Flay: A developmental Analysis,CHILD
DEVEL UOPMENT, 5b&(6): 1514--1524, 19835,

Van Uden A.M.J., How to converse with a speechless and languegeless child, en
Simmons-Martin A., Calvert D.{eds.), PARENT INFANT INTERVENTION, COMMUNICATION
DISDRDERS, Grune % Stratton, N.Y., 1972, pp.103-118.

Kagan J.,and Lewis M., Studies of attention in the human infant MERRILL PALMER

44



QUARTERLY, 11:95-122, 1945,

Thoman E., How & rejecting baby may affect mother-infant synchrony en Hofer
M.A.CIBA  Foundation Symposium, FARENT-INFANT INTERACTION, Elsevier North
Holland, Amsterdam, 1975, pps.t77-1%1.

Thomas A., Chess 5., Birch H., TEMPERAMENT AND BEHAVIOR DISCRDERS IN CHILDREN,
New York University Press, N.Y., 1969, pp. 309.

Brazelton R., Early Intervention, What does it mean? en Fitzgerald H., Yogman
M., Lester B, (eds.),THEORY AND RESEARCH IN BEHAVIDRAL FEDIATRICS, Vol.f, Flenum
Fress, N.Y., 1982, pp. 1-24.

Gil D.G. VIOLENCE AGAINST CHILDREN, PHYSICAL CHILD ABUSE IN THE UNITED STATES.
Cambridge, Mass., Harvard 1970.

Light ‘R.S., Abused and neglected children in America: A study of alternative
policies. HARVARD EDUCATIONAL REVIEW, 9:198-240, 1974,

Lester B.M., Zeskind P.S., A Riobehavioral Ferspective on Crying in Early
Infancy, en Fitzgerald H., Yogman M., Lester B.(eds.) THEORY AND RESEARCH IN
BEHAVIDRAL FEDIATRICS,Vol.1, Plenum Press, N.Y., 1982, pp. 133-180.

Cravioto J., Delicardie E., Birch H.B., Nutrition, growth and neurointegrative
development ,FEDIATRICS SUFFLEMENT, 3B:31%,1946.

Heider G.M., Vulperability in infants and young children, GENETIC FSYCHOLOBGY
MONOGRAPHS, 73:1, 1944,

Greene J., Fox N.A., Lewis M., The FRelationship between Necnatal
Characteristics and Three Month Mother-Infant Interaction in High Risk Infants,
CHILD DEVELOFMENT, 54, 1284-1294, 19B3.

0'Connor 8., Vietze P.M., Bandler H., Sherrod K.B., Altemeier Wm.A., fuality of
Parenting and the Mother-infant Relationship following rooming in, en Taylor P.y
PARENT-INFANT RELATIONSHIPS, Grune & Stratton, N.Y., 1980, pp.371,

Brooks  Bunn J., Lewis M., Maternal Responsivity in Interactions with
Handicapped Infants, CHILD DEVELOFMENT 55, 7B2-793, 19B4.

Mitchell D.R., Farent Child interaction in mental handicap en, F.E. EBerry
LANGUAGE AND COMMUNICATION IN THE MENTALLY HANDICAFFED, Edward Arnold, London,
1974.

Wasserman 6., Affective Expression in Normal and Physically Handicapped
infants: Situational and Developmental Effects, JOURNAL OF THE AMERICAN ACADEMY
OF CHILD PSYCHOLOBY, 25(3): Z93-399, 1984.

Seidman 8., Allen R., Wasserman G., Productive Language of Premature and

Fhysically Handicapped 2 years old, JOURNAL OF COMMUNICATION DISORDERS, 19:49-
61, 1984,

47



" Splo no eres nadie. Es precisp gque otro te nombre®.
Bertolt Brecht.

La interaccion madre/hijo no tomienza a partir del nacimiento. Comienza
tomo un solo sistema, 7 meses antes, y como parte de un proyecto al cual hay que
crearle un espacio para que pueda desarrollarse y crecer. Las expectativas van
tomando forma a través del tiempo, y se empieza a hablar de &1.E!l nombre es de
algun modo la primera palabra gue se dice de &l.Es el primer acto de habla que
se le dirige y todo el restp se ird aglutinando alrededor de éste.

"El recién nacido se entuentra asi desde un principio anudado en una malla
de personajes, relaciones entre personajes, leyes, imidgenes de los objetos,
expresiones habladas que significan esos objetos, etc., En esa red, @l mismo
ocupard un lugar, tendra un nombre, serd una imagen para los otros, su nombre
(significante) quedard ligado a esa imagen (significado) y deberd utilizar ese
sistema preformado de la lengua que lo habilitard para pensar y decir lo que ese
sistema permite. "{ Braunstein N., 1973, pp. &8).

El interjuego de regulacién fisiolégica mutua tan estrecha antes del
nacimiento no se corta completamente por éste. Existe todo un sistema de
adaptaciones mutuas y coordinaciones en la interaccidn que tiene efectos
directos sobre los estados del niffo y su organizacidn. E1 papel de la madre en
las primeras semanas es como ya mencionamos anteriormente, reestablecer o
restaurar la organizacién temporal del nifie dentro de su nuevo sistema de
soporte vital: la diada madre/hijo, situada en el contexto especifico historico
y circunstancial que les toca vivir.

Sander L.W., vy colaboradores (1979) han demostrado que la situacién
exclusiva de un sclo cuidador durante el primer mes de vida, promueve el
desarrollo de los ciclos de sueMo y vigilia al ciclo de 24 horas, mejorando la
ejecucidn visual."Bon estos mecanismos sensoriomotores gue regul an 1a
interaccion entre 21 nifio y la madre a través de la secuencia linear del periodo
de vigilia, el que da las seflales para "encarrilar® y sincronizar el suefo
ciclico y 1los estados de vigilia con las periodicidades correspondientes del
medio ambiente. El curso del decarrollo de los sistemas sensoriomotores como el
sistema wvisual se asociarfa de este modo con la forma como se establece dicha
regulacion . {(pp.357)...." Existen dos sistemas de retroalimentacion entre el
organismo y el medio ambiente ! unoc implica las variables alrededor del "estado"
y €l otro las partes reactivas {(funciones sensoriomotoras). Las variables de
estado que cambian a un paso relativamente lgnto en su interaccion con el medio,
influyen la regulacidn de las partes reactivas en su interaccidn mds rdpida con
2!l medio...lLos valores de las variables de estado determina gque conducta serd
seleccionada de las partes reactivas. " (pp.376)

Por tanto la regularidad en los estados solo emergera como consecuencia de

la secuencia regular de los eventas de cuidado y atencidn durante el periodo de
vigilia.
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ESTRUCTURA DE LA INTERACCION
Cual es la estructura de esta interaccidn?

Brazelton B. (1975) la conceptda como una secuencia de fases, que definen su
estructura ciclica. Cada una de estas fases representa diferentes estados de
compromisn afectivo y atencional de ambos participantes.

Hay una fase de iniciacidn, seguida de orientacidn mutua, gque posibilita el
intercambio activo conductual sincrdnico seguido de la fase terminal, Estas
fases no estdn definidas por un solo acto, y aunque hay cierta regularidad, no
son invariables, como veremos mas adelante. ‘

Los ciclos de interaccién suponen la interdigitacién de ritmos en donde 1la
sincronizacidon se convierte en elemento crucial para su desarrollo. Esta
capacidad de regulacién temporal de las secuencias, implica un anadlisis de
patrones por sus relaciones temporales, que hemos vigto qgue esta presente dentro
del cuadro de competencias del bebé. En cuanto a la madre Stern D.N., (1979)
observa que el patrén de interaccién de la madre cambia cuando se tompara con la
manera en que la madre se mueve o gesticula cuande vocaliza al interactuar con
un adulto. En relacidn al nifio, la madre exagera la ejecucidn temporal de su
conducta. Generalmente lentifica su tiempo o puede acelerar cambios en cuanto al
ritmo, timbre, eipresiones faciales etc., estrategias usadas para mantener 1la
atencidn infantil.

81 estas secuencias fueran uniformes, sin desviaciones, el bebé& pronto
presentaria habituacidén en sus respuestas. Si por otro lado las desviaciones
alrededor de 1o anticipado fueran demasiado grandes o irregulares para poder
integrarse a la secuencia, el pequeflo se saturaria por 21 monto de informacidn
que no puede manejar, y presentarfa una conducta activa para redirigir la
interaccion hacia los patrones establecidos. 5i esta desviacion fuera mantenida,
se iniciarian las respuestas de paralizacién o congelamiento, respuestas de
inhibicion o evitacidn activas. (desviar la mirada, o llegar hasta estados de
estupor, de tipo depresiva con cambios autonémicos semejantes a estados de suefio
ya demostrados por Brazelton B. bajo situaciones experimentales, 1975).

For tanto el estimulo temporal 6ptimo para mantener la atencién e interés
debe ser regular para permitir el desarrollo de expectativas,y con variabilidad
limitada (para evitar la habituacidn). Los bebés actuan como si calcularan la
media y la usaran como base para sus expectativas.

Btern analiza estas secuencias de interaccitn de modo analogo al de
Brazelton pero enfatizando las relaciones temporales que le dan su configuracidn
especifica. El ciclo empezaria por un cambio en el ritmo o velocidad de las
secuencias que anuncia el “time in" de atencion del bebé. Este cambio tiene el
efecto de elicitar la respuesta de orientacién cognitiva. El ritmo cambia de
nuevo, iniciandose los trenes de repeticiones conductuales. La madre ofrece en
este momento informacién redundante a través de varios canales. Repite 1la
conducta vocal, movimientos de cabeza, expresiones faciales, estimulaciones
tactiles y kinestésicas. Estas repeticiones son la infraestructura de 1o que
formardn en un tiempo posterior lps llamados “"formatos de interaccién" de
Bruner, J.5.,( 1981). {(juegos tradicionales, rimas maternales, que tienen un
lugar esencial en el desarrollo semadntico y sintdctico del lenguaje). lLos
formatos de acuerdo a Bruner con un alto grado de control saobre la variabilidad,
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proveen el medio para estructurar y convencionalizar el intercambio de mensajes
acerca de intenciones y presuposiciones compartidas.Su funcidn reside en 1la
regulacion de la atencidn a través de estas conductas maternas que 1levan al
niffo gradualmente de un estado de actividad a otro (alerta).

La baja variabilidad de las conductas en dichos trenes, permite cambiar el
foco de atencidn al contenido de la interaccidn. 8i este "tren® de conductas se
alarga, la madre introducird mds variaciones en cuanto al tiempo, lo que traerd
cambios afectivos rdpidos en el nifra, evocando por ejemplo la sonrisa. La madre
va ajustando su tiempo de acuerdo a las reacciones producidas en =21 bebé. 8i se
empieza & irritar, la madre podrd acelerar su tiempo para rebasar el tiempo del
niko para entonces lentificarlo progresivamente y conducirlo de este modo a un
estado mas calmado. Una pausa mas larga (el autor seMala 2 segundos) indica
el "tiempo fuera" de interaccién, en el gue el nifio tendrd que ajustar de nuevo
su propio tiempo para adaptarse al nuevo ciclo de interaccién.

Tenemos entonces que no solo aguellas interacciones que por su  funcidn
implican una cierta estructuracidn de los actos a seguir como son las de
cuidados basicos ( alimentacién, aseo, sueko, etc.) siguen una cierta
regularidad, sino también las llamadas interacciones cara & cara, utilizando
para ello los formatos de interaccién, con alto valor didéctico, y una baja
probahilidad de frustracidn,

Richards F.M.(1974), ha descrito también estos ciclos de interaccién para
elicitar conductas de sonrisa en bebés de 8 semanas, describiendo los cambios de
tiempo, descritas por Stern. El peligro de desfasamiento al no marcar pausas
para que el nifio pueda responder, provoca a la larga la evitacidn de la mirada
del nifro. Esta conducta puede disparar un tipo de interaccidn desviado en el que
la falta o evasién del bebé es compensada por el padre (posiblemente por
ansiedad) sobreestimulando para 1llenar el bueco dejado por el niko en la
interaccidn, con leo que se consolida el circulo viciosa de falta de espacio para
la respuesta del nifro.

En un estudio sobre evasidn de la mirada en bebés de dos meses de la
Universidad de Frankfurt (Keller H.,1981), se observaron las siguientes
caracteristicas en la interaccidn madre-hijo: La conducta de estos padres se
observd comp muy demandante y critica de la conducta de sus bebés, Las
posiciones corporales que adoptaron los padres de este grupo para cargarlos
difirid de los padres de nifos caon buen contacto visual, en la evitacidn del
contacto abdominal-abdominal. Al estrecharlos tendian a escoger una posicidn
lateral que restringia mucho los movimientos corporales del bebé. Cargaban
también a los nifios sobre sus rodillas sin sostenerles la cabeza o el cuerpo,
de tal manera que esta posicién mantenlia una distancia mavima entre padre e
hijo. En cuanto a la estimulaciédn tactil hubo diferencias, en cuanto a 1la
ausencia de contacto con la palma de la mano, alta frecuencia de besos,
predominando el contacto sobre &)1 pecho con las yemas de los dedos. Klaus M. vy
Kennell J., (1982) documentan este tipo de contacto como anterior al de la palma
de las manos en la primera relacidn madre-hijo. Y mencionan que el contacto
digital es mas frecuente cuando se ha presentado una dilacién entre el
nacimiento y la primera interaccién, y que eventualmente decrece para dar lugar
al contacto palmar ritmico,

Fraiberg 5. (1@74) citadp en el trabajo de Klaus y Kennell, proporciona

datos sobre las dificultades para sincronizar la relacidn entre la madre y su
bebé ciego, .o vicev.(Brazelton B.,1973). El bebe vidente evita la mirada de 1la
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madre ciega en forma activa, aunque aprende a responder a sefales auditivas y
vocales,

Jaffe J. (1973) y cols. han afirmado gue las pautas temporales de la mirada
lactante-adulto son las mismas que las halladas en los intercambios verbales
entre adultos. Asimismo existe sincronia entre los movimientos corporales del
recién nacido y el lenguaje del! adulte (Condon Wm., 1975), similar al que se
encuentra entre los interlocutores adultos.

Las caracteristicas de cada sistema de interaccidn difieren de acuerdo con
las variables sefraladas en la seccidn del contexto de 1la interaccisdn’ Cada
sistema tiene caracteristicas propias, con amplias variaciones intergrupos pero
la mayor parte de los estudios longitudinales gque existen sobre el tema muestran
estabilidad intermna intragrupo.

EL VALOR INFORMATIVD DEL LLANTO.

Hasta hace poco tiempo el llanto no era objeto de estudio para fines de la
comunicacion o el lenguaje, vya que los autores clasicos como Lenneberg o
Jakobson sostenian que habia una discontinuidad en el desarrollo entre los
sonidos primitivos emitidos por el nifio (1lanto o sonidos vegetativos como
estornudo, tos, etc.) y el balbuceo. Por lo tanto para estos autores el dnico
antecedente de la conducta verbal la constituia propiamente g1 balbuceo.

Wolff (1949} y Bosma (1975) por el contrario sugirieron que las actividades
vegetativas del tracto vocal asociado a alimentacién en el periodo reflejo del
desarrollo podria influir en la produccidn posterior de sonidos, hipdtesis que
~ha sido confirmada por Stark R.E.( 1978). Este autor encontré gue las conductas
vacales tempranas y posteriores estdn relacionadas integralmente. Las
caracteristicas que estdn presentes en sonidos primitivas de molestia y
actividad refleja vocal son incorporados, formando nuevas asociaciones en
expresiones vocales de placer con funcidn social de interacciodn.

Como una de las sefrales mds poderosas, el llanto no solo promueve la
supervivencia en el recién nacido indefenso, sino puede ayudar a establecer una
relacion que garantice interacciones sociales, promoviendo su desarrollo. Por
ejemplo, ¥Korner y Brobstein (1966) encontraron que algunas de las estrategias
para calmar el llanto como cargarlo y detenerlo al hombro, es de las mds
efectivas, ya que también promueve estimulacidn vestibular, elicitando un estado
de alerta para la inspeccidn visual dando cportunidad para interactuar con é1.

Contrariamente a la opinidn popular, varios estudios de seqguimiento de la
frecuencia del llanto, han encontrado que éste estd inversamente relacionado con
la prontitud en la respuesta del padre a través del contacto corporal.
(Ainsworth M.§., Bell S., Stayton D.J., 1974). El ignorar el llanto aumenta la
probabilidad de gque el bebé llore m&s a partir del tercer mes.Para el segundo
semestre esta persistencia afectard a la madre haciendola mas reticente para
responder.

For otro lado, la frecuencia y mantenimiento del 1lanto a través del tiempo

correlacionan con resultados pobres en cuanto a desarrolle de canales adecuados
de comunicacién.

51



Brazelton B, (1%62) reporta periodos del desarrollo de bulla {(fussiness)
inexplicable. Estos los explica como una demanda especifica de atenciébn a los 2-
3 meses, que probablemente redunde en una maduracidn especifica central por
efectos de retroalimentacidn. Se especula que los bebds que mantienen estos
periodos por largo tiempo est#n menos organizados neurologicamente.

El estudic de Lester B., y Sanford F.,(1982), documenta las diferencias
- acusticas que existen entre el llanto del recién nacido normal y €l bebé de alto
riesge. El 1llanto de estos dltimos tiene una frecuencia fundamental mds alta
(700~B00 Hz) requiere mds estimulos para elicitar el 1lanto y tienen una mayor
latencia para iniciarlo.lLa expiracién inicial es mas corta y lloran menos que el
grupo de bajo riesgo.Estas diferencias aportan un valor informativo diferencial
en cuanto a la urgencia de los cuidados que requiere a la que la mayor parte de
los adultps son sensibles. Sin  embargs segun el estudio efectuado, las
connotaciones afectivas son diferentes para aquellos adultos que son padres que
para 1los que no lo son.Los padres tienden a considerarlos menos aversivos, con
necesidad de responder en forma inmediata, afectiva, y hay muy poca variacidén en
cuanto al qué hacer (respuestas de contacto y arrullao) que frente a un llantp
del grupo de bajo riesgo. Estas respuestas fueron registradas con respecto a
llantos de alta frecuencia, ya que los llantos de baja frecuencia y planos de
los nifios Down, no fueron evaluados como urgentes en ocasién alguna.

Ya hemos revisado las asociaciones afectivas que despiertan las
frecuencias altas vs. las bajas. Las primeras son usadas para comunicar miedo,
aplacamiento, stress o acercamiento (Morton 1977). En los pajaros estas sefales
promugven atencidn paterna.Es también conocido que en situaciones de stress, hay
una elevacidn del tono en adultos humanos.

Tambi#én han sido evaluadas las respuestas fisiolégicas como efectn del
llanto del nifo. Las respuestas mds intensas y con valor negativo emocional
fueron con respecto a la combinacién del 1lantp del prematuro y la vista de 1a
cara de un prematuro. Y los valores extremos se ubicaron en los padres
maltratadores que en los controles. Los andlisis espectogridficos del llanto
de los nifros catalogados como dificiles revelaron que las pausas entre los
llantos eran mas prolongadas, y en general pausaban m&s durante 1a vocalizacion
total, mostrando también una frecuencia fundamental mas alta (Media de 5320 Hz)
que las de los niMos percibidos como faciles. De nueve la connotacion negativa
en los padres fué evidente. Los padrez se mostraban mas irritados,
interpretandolos como" sintoma de malcriadez", a diferencia de los mas faciles
tuyos llantos eran atribuidos a necesidades fisicas.

Los autores seffalan gue aunque espectograficamente puedan ser semejantes,
el llanto del nikn de alto riesgo difiere de aguel que presenta dahfo
neuroltgico. Este altimo es menos variable, sonando hueco, mondtono aunque en
alta frecuencia, o el del Down en baja frecuencia.

El contenido informativo diferencial es pues claro en estos rasos, vy
explica las dificultades que experimentan los padres para establecer una
relacidon positiva y sensible a las necesidades del nifio sin  incurrir en
mecanismas compensatorios de sobreestimulacidn.

Observamos tdmo variables de organizacidn interna del bebé, como de la
madre confluyen hacia patrones de interaccidn que pueden interferir con un
adecuado desarrcllo global y en especial de la comunicacidn, si son
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interpretados de manera errénea.Citando a Lester B., Zeskind P (19B2): " Al
comprender que gran parte de la conducta del bebé se debe a sus propias
tfunciones organizativas y no a su fracaso, los padres pueden dejar de culparse
innecesariamente y de sentirse ambivalentes frente a su bebé. " {pp. 175)

" LAS PROTOCONVERSACIONES®

Bateson L., Trevarthen, (del grupo inglés sobre investigacién del lenguaje)
Collis, Condon, Wm. (ya citado), Kaye y Tronick, Als y Adamson (del grupa de
Brazelton B., citados en el libro de Bullowa M., 1979) entre otros, describen
el tipn de interaccidn que hemos estado describiendo en términos de
“protoconversacidn, intersubejtividad primaria, juego cara a cara o sincronia
interaccional”. Esto es, un tipo de interaccidn «con una estructura
asombrosamente parecida a la tonversacién.

Sobresale la estructura de diAlogo en el sentido de toma de turnos. Este
dialogo se da de manera multimodal: a través de intercambios votales,
intercambio de miradas, intercambic de movimientos y adaptaciones posturales,
entre otros.

Otra caracteristica la constituye la falta de funcién. Ninguno de los
participantes saca nada de esta protoconversacién mas gque la interaccién por si
misma, y el reforzamiento del lazo afective de la diada.

Los bebés y los adultos parecen responder de manera muy semejante a las
perturbaciones en la interaccién. Chapple (1970) demostrd experimentalmente que
frente a las interrupciones en el que no se deja participar al otro, se llega a
la inactividad, mientras que ante la falta de responsividad deliberada (mediante
silencio o lentitud para responder) se provoca una situacién de tensién en el
que el interlocutor efectda iniciaciones constantes que ante la falta de
respuesta finalmente se 1llega a la inactividad. Recuérdese como ejemplo el
experimentc de Brazelton B. citado mds arriba o el del mismo Chapple quien
creaba una situacidn similar de tensidn mediante la evitacidn de la mirada vy
bulla, o por el contraric con una madre sobreestimulante que no deja lugar para
la respuesta comoc ya describimos anteriormente.

Ak M e ey S e i P B R M b e

Los estudiosos de este hecho como Sander (1979), Messer y Vietze (1984),
Robson  K.S.(1968), Stern D.N.{ 1974, 1979), coinciden en la importancia de 1la
mirada del bebé para establecer la relacidn de intersubjetividad necesaria en la
formacidn del vinculo. Stern afirma que es el primer sistema diddico en el cual
ambos miembros tienen casi el mismo control sobre la conducta emitida.El
seguimiento y la fijacion son de los primeros actos del bebé que son
intencionales y sujetos a control. Mediante la mirada lateral, la evitacion de
la mirada (cerranda los ojos, o voltedndose), la dilatacidn o constriccion
pupilar se puede modular o eliminar la informacidn que llega desde muy temprana.
Ambos pueden iniciar la mirada y usarla para terminar un perfodo de interaccidn.

Los patrones de mirada estdn influidos por lo que la pareja esté haciendo.
Es mas probable gue inicien la mirada mutua si el otro lo estd viendo y menos
probable que la corten si ambos lo estdn haciendo. (Messer D.J., y Vietze FP.M.,
1984) . '

Las madres son las que inician con mayor frecuencia y las que menos la
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cortan por lo que se considera gue son la parte mis responsiva. La mirada de 1la
madre enmarca la del nifo. Es decir, el nifio es el gue inicia y corta los
perfodos de mirada mutua mientras que la madre la sostiene por periodos
continuos y largos. ‘

Por decirlo asi, la madre abre y mantiene abierto el canal de comunicacién
durante todo el ciclo de interaccién, dentro del cual el nifo entra y sale
intermitentemente.

Este tipn de interaccidn muestra una evolucién en la que se producen
periodos cada vez mas largos de mirada mutua. Pero a medida que el nitin aumenta
su capacidad de procesar informacién, declina esto para dar paso a otra conducta
muy importante (46 meses aproximadamente): LA INTERACCION BILATERAL SE  MEDIATIZA
A TRAVES DE UN OBJETO.

A ﬁartir de este hecho, la conducta de la madre cambia radicalmente y se
dedica a segquir la linea de la mirada del nifio para interpretar la intencidn e
inferir lo que se encuentra en el foco de su atencidn, para después verbalizar
lo que piensa gue el niftfo est# observando y actuar en consonancia con su propia
interpretacidn.la rutina ‘"atender a-actuar sobre" (veo algo y luego lo tomo)
prepara una expectativa de orden: objeto-nombre; objeto-acto. "El orden de
elementos en el lenguaje es paralelo al orden del conocimiento en la experiencia
fisica". (Breenberg 1963,cit/ por Bruner J.S., 1975, pp.9)

Por su parte,el nifio también a una edad tan temprana como los 4 meses Y vya
en forma regular hacia los 9 meses es capaz de seguir la linea de la mirada del
adulto cuando éste se dirige a un lugar distinto del niffo (Bruner 1981). Este
sistema de seguimiento de la mirada mutuo asegura la atencion selectiva, vy
referencia conjunta. Poniéndolo en palabras de Bruner: "el niffo es tapaz de
hacer uso de un seqgundo origen de referencia a través de la linea visual del
otro, asi como de diversas formas de seffalizacidn de 1oz objetos o de hacer
destacar su importancia, todas ellas seguramente antecedentes del
descentramiento Piagetiano." (pp.14&, 1981)

La ‘"doble comprobacidn" visual (cross checking) entre la madre y el
nifio,constituye un proceso de ajuste en la interaccién y retroalimentacion
mutua, en donde cada uno busca la mirada del otro en un proceso de verificacion
de si sus gestos o seffales llegaron al otro.La mirada mutua viene entonces a
reemplazar el contacto fisico proximal, por un control distal, semejante al
gjercido a través de la palabra.

JUEGOS VOCALES

La emergencia de las vocalizaciones tempranas est&n asociadas a un mayor
control de la voz. En 2] neonato la voz estd asociada al llanto e incomodidad.
En estados de menor molestia el neonato tiene dificultad para producir sonidos.
Los prematuros y nifios con dafio neurolédgico son  incapaces de producir voz
excepto en estado de dolor agudo. {(Stark R.E., 197B)

A partir de la Za y 3Ja. semana aparecen sonidos de confort. En este periodo
la laringe estd todavia bajo control reflejo. Respira obligadamente a través de
la nariz, y la lengua estd en oposicidn con el paladar suave posterior, lo que
da origen a los sonidos vegetativos que persisten hasta la 12a. semana.

Los sonidos de confort constituyen um nuevo esquema que serd incorporado a

=4



la risa y juego vocal ( sonidos producidos a medida que explora el medio con su
boca). La conducta asi{ modificada empieza a interactuar con otras conductas mds
primitivas o menos desarrolladas para formar nuevas combinaciones que a su vez
forman nuevos esquemas de accién,

La produccién de estos sonidos de confort estén bajo control directo de la
interaccién madre-hijo. Lieberman P., 1967, encontré que los bebés tratan de
imitar la frecuencia fundamental de la persona que les habla mientras que en una
situacidn de juego libre la frecuencia fundamental es mds alta.

Las niffas se muestran mds hdbiles para detectar aquellas vocalizaciones que
van dirigidas a ellas de aquéllas que no lo son (Lewis M., Freedle R., 1973), vy
éstas son también mis estimuladas por sus madres vocalmente que fisicamente.

Los 3 elicitores de conducta vocal en el nifio son: el juego,la mirada vy la
sonrisa. Las vocalizaciones se estructuran por ciclos de vocalizacidn entre
madre e hijo en turnos establecidos. Ante la vocalizacidn de la madre, el nifo
adopta una actitud de atenta escucha, aunque agul este efecto parece estar
mediado por la clase social ya que los nifios de nivel socipecondmico bajo
tienden a vocalizar junto con la madre.

La estructura por turnos de estos intercambios y su regulaciétn por la
mirada mutua es muy semejante a la interaccidn del didlogo adulto.

Esta conducta se va ampliando en sus variaciones fonéticas, ritmicas vy
melddicas para constituir el balbuceo propiamente dicho.Esta conducta aparece
tambieén en los nifios con problemas auditivos aunque tiene a desaparecer si ésta
no se ve retroalimentada por la madre.El balbuceo requiere al parecer de
retroalimentacidn auditiva, es decir, de interaccidn entre produccidn vy
percepcion para gque &1 bebé logre establecer categorizaciones foneticas,a las
que después se les anexard significados. (Menyuk P.,1977).

El balbuceo constituye el prototipo de juego vocal en donde 1a variacien Y
la repeticidn ritmica se combinan.La aparicidn de los fonemas estan sujetos a un
orden  universal (Menyulk,1377). En esta conducta, la funcidn de 1la
autorrepeticidn como consclidacidn vy reestructuracidn de sus adguisiciones
continuarad despuéds bajo la forma de "Juegos de cuna" (Kuczaj S.A., 1983, @sos
soliloguios tan conocidos en los nifios de 1B-34 meses al acostarse.

Estas vocalizaciones después acompafiaridn a los gestos y acciones<B-12
meses) en el gue se economiza la conducta de peticién del nikio a través de la
indicacidn acompafada de un sonido seffal de esfuerza.

A esta edad el nifo aprende patrones fonolégicos en forma imitativa.
Constituyen como una envoltura prosédica, o matriz, dentro de ta cual el nifo
logra variaciones suprasegmentales del lenguaje {(balbuceo con caracteristicas
melddicas).El nifio ensaya entonces el modo interrogativo, el vocativo, o
indicativo, a través de su entonacién precisa.

Los sonidos producidos estdn también sujetos a un proceso de moldeamiento,
en el qgue la imitacidn juega un papel importante. Es la madre la que a
travées de la acomodacion interpretativa adapta el sonido asociado a un objeto
que el bebé emite como equivalente a la palabra (2j. quieres tu dada? y le da la
sonaja) o la acomodacién productiva donde traduce las primeras emisiones del
bebé (quieres tu sonaja, verdad?) para moldearla dandole tratamiento de palabra
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a sonidos que no necesariamente semejan la palabra real.

EL PAFEL DEL ADULTO QUE INTERFRETA NO ES EL DE CORRECTOR O REFORZADOR BIND
PROVEEDOR, EXPANSOR E IDEALIZADOR DE PALAERAS MIENTRAS INTERACTUA CON EL NIND.

T A e S b e e e B o e e oy

Bajo este rubro se incluyen todas aguellas rutinas de interaccién, juegos y
rimas tradicionales, rituales y juegos repetitivos con objetos (como el juego a
la pelota), estructurados de manera tal como para asequrar la atencién conjunta,
sobre el acto comunicativo y sobre la estructura de los actos en la qgue la
comunicacion tiene lugar. (Bruner 1975)

Estas situaciones de juego entre madre e hijo han sido muy estudiadas por
su regularidad, alto nivel de estructuracion, cardcter repetitivo, que 1le
confieren un cardcter diddctico y ofrecen la oportunidad de que el bebé aprenda
4 regular su propia atencidn. Estas experiencias le permiten aprender cdmo
organizarse a s! mismo, cdmo controlar sus respuestas mutoras y cémo atender por
periodos de tiempo tada vez mds largos.

Asl en el desarrollo de la autorregulacién la madre hace mas facil la tarea
para el nifio, ayudadndolo a centrarse en la tarea, y controlando o limitando 1los
grados de libertad de la tarea que todavia no pueda controlar (por ejemplo:
sosteniéndole un objeto mientras el niko trata de sacar algo de ahi{, +iltrando
estimulos para evitar la distraccion), A esta labor de la madre le llama Bruner
J.5. (1975) "andamiaje" (scaffolding).

Aunque no tedas las conductas de la madre caen dentro de los formatos, sf
se observa una tendencia a estandarizar sus estilos de interaccicén. Esta
regularidad es 1o que permite el desarrollo de 1la seffalizacidn, y de la
intencionalidad. El niffo aprende a anticiparze a los eventos, y puede calibrar
su atencién con la de la madre. De acuerdo a los estudios de Snow C. (1978), se
calcula que un bebe tiene acceso a una interaccion social potencial oe & a &
horas por dia en los primeros seis meses.

En estas interaccriones aorientadas e intencionales, la principal forma oe
seffalizacidn es e©)1 marcar los segmentos de las acciones. Ante una accion
(por ejemplo: al tomar el bebé una cucharada de comida, la madre comenta: Esno,
muy bien! ) Este uso de marcadores, le da a la secuencia de accién una
estructura finita que permite su reproduccidn. Esta reproduccidn es la que
caracteriza el juego o formato, en la que se repiten segmentos de accién con
ligeras variaciones.

Las rimas, juegwes cara a cara, las canciones tradicionales con movimientos
secusnciados que aparecen en un tiempo preciso, estipulado por este tipo de
interaccién ritualizada permite el aprendizaje de reglas de secuencia. El
principio, estad diferenciado de la parte media o final. El nito de ser en un
principio una parte receptiva va tornAndose cada vez mas activo, anticipandose a
las secuencias y dando los gestos o movimientos esperados para cada segmento de
Ia interaccidn. En su forma mds evolucionada hay un cambio de roles y un
aprendizaje y reforzamiento de los turnos como los de una conversaciéon o

didlogo.

El nifio no solo aprende a distinguir los segmentos sino también las reglas
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de sustitucidn. Aprende también a revertir el orden (el receptor de las
acciones, empieza a cambiar posiciones con el agentg) en un ejemplo temprano de
"deixis",

Los juegos tempranos ayudan al nifio al dominio de formas linguisticas " a
través de:

a) la limitacion, restriccién y uniformidad de! dominio semantico en las
que las palabras deben ser usadas,

b) El potencial que tienen para combinar las palabras con las actiones o
con palabras en secuencias pre-sintdcticas.

c) la facilitacién del desarrollo de relaciones, con roles reversibles
entre emisor y receptor.En estas secuencias se disocia, agente del acto, o del
objeto. En los juegos de toma~daca por ejemplo, el nifo al devolver el ohjeto
que le acaban de dar, se convierte en el agente del acto, cuando momentos antes
era el objeto o recipiente del acto.

d) la atmésfera de juego que permite que el nibio tome distancia entre él Y
la tarea. En el juego se vive un dominio seguro en el que se puede innovar, e
intentar nuevas acciones para después llevarlos al marco de rutinas de ejercicio
de habilidades. (Bruner J.8.,1978)

La repeticién y la variacién son dos elementos gue deben mantenerse en
equilibrio. Las madres no stlo simplifican o controlan la situacién para su
hijo. Tamhién la complican, introduciendo nuevos elementous o variaciones en el
contenido, en el ritmo, etc. para mantener 1a atencidn de los niMos, vy
“jalarlos", bhacia la "“zona de desarrollo prdxzimo" en términos de Vygotsky:
Acortar la distancia entre el nivel de desarrolloc potencial que se determima a
través de la solucitn guiada por otro de un problema y el nivel de desarrollo
gue permita la resolucion independiente de un problema dado.En  otras palabras
pasar de la regulacion a través del otro, a la autorregulacion. (Hodapp vy
Boldfield, 19B83)

Las madres amplian y complican sus expectativas en consonancia con el nivel
de desarrollo cognitivo, y motor de sus hijos. Van moldeando las conductas hacia
formas mds elahboradas y refinadas, por aproximaciones sucesivas, expandiendo las
respuestas de su hijo. '

Hodapp y Goldfield (1985), listan una serie de Juegos de este tipo en
relacidn a las posibles funciones cognitivas del niffo. En este sentida el modelo
sigue la postura de Vygotsky (1978}, en la que los logros evolutivos primero se
veran en el plano interpersonal para después incorporarse al plano
intrapersonal. (Los nifos por ejemplo devuelven la pelota a la madre mucho antes
de devolver objetos bajo la situacion de prusba como en el Uzgiris-Hunt).

JUEGD EDAD FROMEDIO FUNCIONES COGNITIVAS

"Cucu-tras* 9 meses{descubre Permanencia de objeto
la cara tapada de Toma de turnos
la madre) Reciprocidad
14 meses(el nifMo Rutinas comunicativas

se cubre y se descu-
bre a si mismo).

"Rodar la lﬁ—i? meses Causalidad
Pelota"” Toma de turnos
Reciprocidad
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"Juegos de 8~9 meses Rutinas de Imitacion

Manos"” Gestual.

"Libro de 12-14 meses Lenguaje y habilidades

Imagenes” comunicativas
(vocabularia,
indicacidn
demastracion)

"Corretear" B meses Conductas motrices

FUENTE: Hodapp R., Goldfield E.C., Self and Other Regulation during the infancy
Feriod, DEVELOPMENTAL REVIEW, 5, pp.2B4,1985.
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ORGANIZADORES DE LA INTERACCION

En esta seccion hablaremos de S mecanismos o procesos organizadores de los
distintos sistemas comunicativos ya descritos en el capitulo de Filogénesis del
lenguaje: el afecto, la imitacion, el juego, la conducta gestual, y la
intencionalidad.

EL AFECTO.

El lenguaje tiene componentes afectivos y proposicionales, que ya hemos
propuesto gue tienen diferentes sustratos neurologicos y que constituyen
sistemas comunicativos con diferente origen filogenético., Existe evidencia
neurolégica con respecto a la separacicn de estos componentes del lenguaje, a
travées de la lateralizacion de las funciones, siendo el hemisferio derecho el
respansable del procesamiento de elementos como la prosodia, la melpdia, la
cadencia, y gestos emocionales. (Ross E.D., y Masulam M.M.,1979)

El sistema afectivo de comunicacitn es de los  mas antiguos
filogeneticamente, y estd en estrecha relacidn com el sistema limbica.
Constituye el sistema mds primario de codificacidn de la informacidn (a traveés
de frecuencias ) prpduciendo respuestas del sistema nervioso auténomo ya
documentados por los trabajos de Lamandella (1977), Eisenberg (197%) vy Lester
B.M.,v cols. (1982)

Eisenberg explica este sistema como una reliquia filogenética de conducta
de acercamiento-alejamiento, modelo apoyado también por Fapousek H. (1973) para
explicar el sistema de respuesta cognitiva fundamental.

Ya también se analizé la manera en que el llanto como primera sefal
comunicativa, tiene efectos diferenciales entre las madres y no madres, vy su
relacidn con las respuestas vegetativas que determinan el significado de
urgencia o necesidad del 1lamado.

El sistema muscular facial estA maduro al nacer y su accién no es al azar.
De acuerdo a Oster (1978) los patrones de movimientos ocurren en combinaciones ¥
secuencias predictibles lo que constituye la eupresien mds temprana del afecto
en los nifos pudiendo “enganchar" a la madre y mantener su atencidn, mediante
esta capacidad de respuesta. Cada bebé tiene un repertorio individual de estas
conductas y exhibe patrones de movimientos especificos en respuesta a la
estimulacién externa. Los cambios de estado y motilidad reflejan cambios en la
atencion y estado afectivo. Este estilo de respuesta individual frente a las
demandas del medio ambiente ha sido sistematizado por Thomas A., Chess S.,Birch
H.G.,(1969) bajo el rubro de temperamento.Este estilo de respuesta evoca en la
madre también respuestas distintas de acuerdoc a su propio estado afectivo, sus
rasgos personales, sus expectativas, produciendo una modificacién mutua como
resultado de esta interaccidn.

Thoman E.BR.(1981), es quien se ha abocado al estudio longitudinal del

afecto como organizador de un sistema retroalimentador bdsico, responsable del
acoplamiento de la diada madre-hijo. La caracter{stica de este tipo de estudio
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es que la variable afecto es propuesta como wna conducta que co-ocurre en forma
simulténea en los miembros de la diada, y se analiza como tal en forma
sistémica, Las unidades de estudio son pues muy amplias pues cada variable
estudiada resulta un complejo conductual del sistema en un momento dado {por
ejemplo: Interaccion social se define como: el bebé esta despierto mientras 1la
madre estd cargdndolo pero no se encuentra en ninguna actividad de cuidado).
Este estudio longitudinal de Conneticut propone que la comunicacién temprana
afectiva precede y da el contexto para el desarrollo de capacidades cognitivas y
para la comunicaciéon verbal.

La estimulacién social tieme un rango optimo de intensidad para despertar
reacciones afectivas gue puedan ser moduladas sin provecar desorganizacitn. En
palabras de Stern (1977): "los eventos de estimulacién no deben ser ni muy
débiles ni muy poderosos, ni muy simples ni demasiada complejos, ni demasiado
tamiliares ©o muy novedosos. Los eventos sucesivos no  deben ser demasiado
repetitivos o se perderd la atencidn y la excitacidn bajard neutralizdndose el
afecto. For otro lado los estimulos sucesivos no pueden ser tan contrastantes o
el bebé no podrd involucrarse cognitivamente". (pp.72)

La capacidad para controlar y modular niveles cada ver mas elevados de
excitacion afectiva aumenta con la edad (Sroufe 1979). La habilidad para modul ar
este tipo de estimulacién parece ser un aspecto determinante de la conducta
social, y se aprende como parte de la estructura de interaccion de la pareja
madre-nifo. Las situaciones de privacidn extremas de este tipa de interaccidn
muestran la existencia de un perfodo de alta sensibilidad o vulnerabilidad en
los primeros 2 alos, para integrar estas habilidades afectivas, después de lo
cual las posibilidades de revertir los efectos se van haciendo cada vez més
refractarias a cambios ambientales (Tizard 1978, Wolkind 1974, Dennis 1973).
Estas situaciones en donde no existe una figura regular, estable y comprometida
afectivamente no .sdlo tienen repercusiones en el dmbito afectivo, sino en el
social, cognitivo vy linguistico (Bowlby J.1972, Spitz R., 1969). Un estudio
reciente elaborado por Cadoret y Cain (1980) sehMala los efectos a largo plazo de
las rupturas en el cuidado temprano. Estos investigadores encontraron que los
cuidadores maltiples durante los primeros 3 a 6 meses de edad se asociaron
después con praoblemas de conducta antisocial a edades de 10-17 afos.

LA IMITACION:

Este proceso se encuentra ya incorporado en el neonato como parte de las
competencias ya descritas a través del canal visual y que dan cuenta del
caracter intermodal de la experiencia. Esta habilidad para reproducir actos
especificos de un modele en partes no visibles directamente para el imitador
(como el sacar la lengua, abrir la boca por ejemplo) por su alto grado de
complejidad en cuanto al manejo y andlisis de la informacidén habia sido ubicada
anteriormente a estas cbservaciones como parte del 4o.estadic (B8-12 meses) por
Piaget J.(196))

Mas gque ubicar la evoluciotn de este proceso en base a la dimension de
novedad/familiaridad, analizaremos la disyuncidn que muestra con respecta a sus
funciones para el desarrollo cognitivo vy &l social.S5in embargo, esto no quiere
decir que los dos &mbitos no tengan relacién alguna. Antes bien, aguellas
experiencias logradas con respecto al mundo objetal pueden ser aplicadas para lo
social. Muchas de aguellas experiencias enriquecidas a traveés de los otros, nos



enseflan la manera especificamente humana de encarar los problemas del mundo
objetal, imprimiendo a los actos creatividad.

A A - S Er e e—— meves O— Sl S TS NISE

Esta competencia ya descrita desde el periodo neonatal puede  ser
interpretada no solo como evidencia de la intersubjetividad innata sino como
ejemplo de la construccién de compartir en el plano interpersonal {(en gran parte
como resultado de las acciones de la madre) antes de que esto pueda ocurrir en
lo intrapersonal.

Ya hemos visto como las acciones de la madre se coordinan con las del niRo
desde un primer momento, sincronizadndose los tiempos y ritmos de actividad de
cada uno. La retroalimentacitn mutua que caracteriza los ciclos de interaccién,
se organiza en gran medida a travées de la imitacién mutua, en donde es dificil
distinguir guién lleva la iniciativa,y guién es el imitador.

En casos de alto riesgo con prematuros, en donde existe un desfasamiento en
la interaccidn, caracterizado por una sobreestimulacién compensatoria por parte
de la madre, que provoca una respuesta de evitacién de la mirada en el nifio, la
imitacidn ha probado su eficacia como regulador y organizador de la interaccisn.
Con la simple sugerencia de: "imite exactamente lo gue hace su bebe",T.Field
logrd aumentar significativamente los lapsos de atencidn visual del nifo para
con la madre. (Field T., 1982). La explicacidn que da la autera sobre la
efectividad de la imitacidn como estrategia para lograr y mantener la atencidn
es debido a que las conductas imitadas son mejor procesadas de esta manera. “El
infante puede requerir menos periodos de tiempo-fuera o de pausas en la
tonversacion para procesar las conductas imitativas de la madre, ya que por
definicién se tratan de conductas que similares a las conductas que 'vya se
encuentran dentro del repertorio del bebé." (pp.14) Otro punto importante en
esto, es que al obligar a la madre a observar al nifio para imitarlo, se forza a
que adapte su ritmo al ritmo del niffo, con 1o cual se logra recuperar la
sincronizacion perdida.

Parte importante de la imitacién mutua es el reflejo de su propia imagen
gque obtiene a través de la madre como en un espejo.Lo que el bebé observa en la
cara de su madre le ayudard a desarrollar el concepto de si mismo. "La madre lo
mira, y lo que aparece en su rostro, se relaciona con lo que ve en
el". (Winnicott D., 1972,pp.148).

En términos de Newson (1978):

"Al estar en presencia de otro ser humano, las acciones del bebé no le
estan siendo reflejadas en términos de sus consecuencias fisicas. Mas bien,
estan siendo protesadas a traveés de un filtro subjetivo, gue determina como sdlo
algunas, de sus acciones son juzgadas como coherentes y relevantes en términos
humanos— ya sea comp movimientos intencionales o como comunicaciones ( o
comunicaciones potenciales) dirigidas a otro individuo social para ser filtradas
subjetivamente y ser nuevamente reflejadas., Es porque las madres atribuyen
significado a las conductas elicitadas de sus bebés que @éstos eventualmente
llegan a constituirse como actos significativos. Las acciones adquieren este
estatus en la medida en que son capaces de ser usadas como gestos comunicativos
gque sabe como producir si se le da la pista, en el contexto del intercambio
social entre el mismo y otro. * (Pp.37)
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La imitacion para fines de interaccitn social generalmente estd en relacidn
a actos que son bien conocidos y dominados por el nifo.Si hay acomodacidn es mas
bien con respecto a la otra persona que para con el acto. Su funcisn es
basicamente comunicativa, para enfatizar la nocidn de mutualidad. " El  hacer
algo que acaba de ser hecho por otro es conocer no sdlo algo del acto sino de la
similitud entre uno mismo y el otro." (Uzgiris I.C., 1982,pp.151)

Pawlby (1977) ha observado que a partir del 2n. semestre la imitacién entre
madre e hijo aumenta considerablemente, pero ahora la imitacidn también se da en
la manipulacidn de objetos, en episodips de co-actividad, de evidente funcidn
comunicativa.

En el momento de las coordinaciones de dos  esguemas (8 meses
aproximadamente segun Fiaget J., 1961) aparece segun Trevarthen y Hubley (1978}
la coordinacidn entre el intento de hacer y e! intento de comunicarse con otro.
Es de esta coordinacién de donde emerge la accién cooperativa.

La superposicidn entre juego e imitacion se hace casi indistinguible para
el afo o 18 meses de edad. Es como si se estableciera gue "para interaccionar
hay que responder con un acto comparable” y es ahora el nifio quien propone
modelos a imitar dentro de su juego.

Frente a la evolucién del conocimiento y la inteligencia, la imitacidn
reduce el desequilibrio o la incertidumbre creados por la observacién de un
modelo en el gue el acto observado no es todavia totalmente comprendido.S5i el
niho logra imitar el acto con éxito, se espera que este acto aumente la
comprension cognitiva.

Los datos sobre la imitacidn apuntan a un aumento de #sta en relacién con
la edad, asl como los cambios en el tipo de actos imitados.

De imitaciones de esquemas simples como vocalizaciones de sonidos simples,
movimientos de manos o brazos antes de los B meses, se pasa a actos de esguUemas
coordinados que suponen la manipulacién de juguetes con significado social y de
sonidos del habla. Ya para después de los 12 meses, las imitaciones reqguieren el
reconocimiento de las caracteristicas de un objeto. Como se ve el tipo de
acciones imitadas va en relacidn directa con el nivel cognoscitive alcanzado
segin la teoria de Piaget, y apoyan su propuesta de que la imitacién esta
relacionada con la habilidad para entender la accitn del modelo. Como un acto de
atomodacidn, la imitacidn es evidente cuando el bebé posee  esguemas
asimilatorios relevantes al acto cbservado pero no es capaz todavia de asimilar
el acto inmediatamente.

COMC CONFLUYE LA FUNCION SOCIAL Y COGNITIVA DE LA IMITACION
EN EL LENGUAJE?

1) Establece 1la habilidad para participar en un diAlogo, que supone
mutuatidad e intersubjetividad,

2)Como un enlace que da continuidad al diAlogo,y abre el espacio para tomar
el turno en un didlogo. :

3) Como un catalizador de experiencias que estén parcialmente integradas.
En este sentido hay evidencia de que la imitacidn puede facilitar formas
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gramaticales mas avanzadas de las que domina el niMo, o formas que todavia no
comprende en su totalidad, usdndolas como un solo paquete en contextos adecuados
Yy C€on nuevas combinaciones que resultan en formas mis complejas y mas extensas
de lo usual. (Clark 1977;Bloom 1974),

M)La imitacién es selectiva en cuanto a qué imita de lo que habla el
adulto. E! nifo imita sélo cuando el adulto ha expandido o repetido la idea
original del nifio. (Folger y Chapman,1%7B; Ninio y Bruner, 1978). Estp resalta
que la imitacion no es un acto automitico y mecanico a manera del
condicionamiento por aproximaciones sucesivas, sino un acto social en el que se
comparte un tema comin. Es cuando la madre expande y contintia el tépico escogido
por el nifio cuando se constata su relaciédn con un incremento o aceleracion de la
producciéon sintactica en el nifio. A través de este hecha la madre le confirma al
niko que ha sido entendido; le permite controlar el tema de conversacién y le
modela algunas formas o pequefas adiciones a su produccién actual. (Chapman
R.8.,1981).

53) Por ultimo, una forma de imitacion es la autorrepeticién. Segan Kuczaj
8.(1983,1989), la autorrepeticiéon ayuda a consolidar y/0 reestructurar
adquisiciones mAs tempranas. La diferencia entre el modelo propio y el ajeno es
el control de la situacidn. La autorrepeticién adquiere las caracteristicas de
juego con el lenguaje, cuando la reproduccién de lo dicho anteriormente es
modificada, en forma semejante a lo que hace la madre cuando repite lo que ha
estado diciendo el nifo. Hay construcciones, extensiones, segmentaciones,
sustituciones, etc. Esto se observa ya en una forma més definida en la etapa del
balbuces en donde la misma relacidn de exploracidn para con los objetos, a
través de variaciones sistemdticas de acciones sobre los mismos se traslada al
lenguaje. BSe prueban multiples combinaciones vocales en forma de juego sin
buscar ningin otro fin. Este tipo de juego con sonidos considerado como el tipo
mas primitivo de juego verbal, involucra ritmo, cadencia y melodia.

Valentine (1942) menciona gque los bebés de 9 meses tienden a murmurar al
imitar un sonido'nuevo, hecho interpretado comg conciencia de la novedad del
sonido.

La imitacién vy repeticidn vienen entonces a ser los precursores de una
conciencia metalinguistica, en donde el lenguaje se convierte en objeto de
estudio o de andlisis. Los nifios continfian imitdndose a medida que aprenden
palabras y que aprenden a combinarlas para formar nuevas formas gramaticales. En
realidad, este tipo de juego involucra todos los aspectos del sistema de
lenguaje: fonoltgico, pragmatico, sintactico y semdntico, a medida que van
teniendo control sohre estos aspectos. El decremento en la frecuencia de esta
conducta es gradual y depende de diferencias individuales y del tipo de
repeticion invalucrada (Slobin 1948).

EL JUEGD

El juege es el mejor ejemplo de plasticidad y apertura que caracteriza la
caonducta humana. 8in el juego, los esquemas de accién se vuelven cerrados,
rigidos, mecdnicos. El juego abre estos esquemas imprimiéndoles dinamismo vy
obligando & wuna reorganizacidén para ajustar los elementos disonantes o
novedosas. (Bruner J.5.,1973).

El juego habla., de la enorme posibilidad de sustituir experiencias,
construir medios equivalentes para llegar al conocimiento y manipulacidn del
mundo, y de la capacidad transformadora y creadora del hombre.
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El lenguaje como vehiculo de expresion, como integrador de la experiencia y
liberador de las limitaciones impuestas por 1g real, comparte muchos de los
atributos del juego, para gue logre cumplir con estas funciones.La palabra debe
sufrir un proceso de liberacién, de descontextualizacidn, para poder ser usada
en forma creadora y flexible.

lLa posibilidad de estahlecer analogias, metaforas, imigenes poéticas, o de
usar un lenguaje formal y abstracto (como las matemadticas,o la logica) se da por
un proceso de juego en el que se rompen estructuras para farmar nuevas
recombinaciones al infinito.

Lenguaje y juego, imaginacién, representacién mental estan pues fundidos, y
son indisociables. Tanto el lenguaje como el juego,suponen un espacio
“transicional” entre la objetividad y subjetividad, y estan inmersos y regidos
por reglas y cadigos sociales que les dan significadao.

Es Vygotsky L.5.,1978, guien sehala gue el juego libera al niko de las
determinaciones situacionales que constriben su conducta. "E1 juego permite que
el nifio empiece a actuar independientemente de 1p que ve. E1 nifo ve algo, pero
actia distinto en relacién a 1o que ve... La acciédn en una situacién imaginaria
le ensefa al nifo a guiar su conducta no solo por la percepcién inmediata de los
objetos o por la situacién que inmediatamente lo afecta sino tambieén por el
significado de la situacién... En el juego, el pensamiento se halla separado de
los objetos, y la accién proviene de las ideas mas que de las cosas" (Fps. 96&-

97) '

El juego ha sido descrito como un proceso esencial para la adquisicidn del
simbolo y del lenguaje. En muchos sentidos es tomade coma la forma no verbal de
la representacién mental, gque va en desarrollp paralelo al lenguaje.Sherrod K.,
Siewert L, vy Cavallaro 8.,1984, han mpstrado por ejemplo la correspondencia
entre patrones de juego y nivel de lenguaje alcanzado. :

Como se aprende a jugar?

Garvey(1977) estudiosa de este proceso, sostiene que el juego emerge
espontaneamente si el pequeffo experimenta un tratamiento " no literal® de los
recursos basicos humanos y no humanos. "Los origenes de la mayor parte de los
aspectos del juego pueden ser detectados en los contactos mas tempranos del nifio
con sus padres. Aunque pueda despudés aprender nuevas formas de juego, en otros
contextos, una orientacion no-literal a las experiencias es probablemente
comunicada al infante desde el primer mes de vida" (p.B8)

Otros como Vygotsky (1978) han afirmado que el juego temprano de objetas
puede tomar en parte la forma de representaciédn idiosincratica adulta, de las
actividades presentes o pasadas con esos mismos objetos. Los adultos
proporcianan las bases para que ocurran las generalizaciones o transferencias
posteriores.,

Los juegos soriales en la infancia poseen 4 caracteristicas distintivas:
l)mutualidad 2} repeticidn 3) establecimiento de turnos y 4) aliteralidad
(Hodapp R.M., Goldfield E.,1983). Estas son las caracteristicas de los formatas
de interaccion de los gue ya hemos hablado extensamente, como contextos
especializados y altamente estructurados para enseMar habilidades cognitivas vy
sociales,
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Los juegos siguen la miema evolucién determinada por el desarrollo
cognitivo.Y agul se aplica la sentencia de Vygotsky (1978): " Cada funcidn en el
desarrollo cultural del nifo aparece dos veces: primero en el nivel social vy
luego en el nivel individual. Primero entre las personas (interpsicolégico) vy
después dentro del nifio {intrapsicoldgico) " (Pp.57) .Parece claro que los bebés se
dedican a juegos estructurados con los adultos, antes que puedan demostrar las
transformaciones simbblicas en su praopio juego.Bran parte de las relaciones son
construidas a un nivel interpersonal y solo después vienen a gobernar las
acciones del nifio que juega solo. De la interaccidn cara a cara se pasa a
aquella mediada por objetos, en la que se aplicardn esquemas simples de accion,
para pasar después a coordinar esquemas mds complejos adaptados a las
caracteristicas especificas de los objetos en una reproduccidn de lo real. Por
dltimo pasard a la representacion simbdlica (18-24 meses). E) papel del adulto
como pareja en este procesu es bdsico, creando las condiciones posibles para gue
se de el juego, con conductas facilitadoras gque vya se han discutido bajo el
rubro de "andamiaje".

El Jjuego es entonces en esencia un acto comunicativo, en donde las reglas
forman la estructura bdsica, que gobiernan las relaciones entre los objetos vy
las acciones y que le dan significado.Hay pues, un lenguaje inserto dentro del
proceso de juego, y éste, puede ser objeto también de juega, como se vid en la
seccidn de la imitacidn y autorrepeticidn.

Levy A.(1984) resume las funciones del juego en relacién al lenguaje en 3
puntos:

1JEstimula la innovacion en gl lenguaje.

2) Introduce y clarifica nuevas palabras y conceptos,

3) Motiva el uso y prdctica de lenguaje ;-

4) Contribuye al desarrollo metalinguistico.

3) Promueve e} pensamiento verbal.

EL GESTO

El desarrollo de la comunicacion gestual se da en su parte incipiente desde
los actos imitativos muy tempranos, y expresiones faciales como respuesta ante
estimulos externos, que resumen el estado afectivo del niffo en un momento dado.
Estas expresiones van siendo moldeadas y modificadas por la retroalimentacion
mutua entre madre-nifo, hasta desarrollar un sistema de sefalizacién con
estabilizacidn progresiva del significado.La sefralizacidn implica combinar 1los
aspectos para destacar vy ragerar la estructura de los actos que hay que
ejecutar.La seffal gestual es el resultado de acciones que han sufrido
progresivas transformaciones a formatos de accién cada ver mas econbmicos, Mmas
convencionales, y mds descontextualizados de la accidn original.(ej: extender la
mano en un gesto direccional separado de la prensidn, o indicar con el dedo)
Bruner J.S5.{(1981)

De los & 2 1los IB meses existe una mayor disponibilidad de seMales
gestuales que vocales. Gesto-palabra y  accidn se dan como facilitadores
reciprocos y en forma ligada. Es importante recalcar gue, tan importante es &l
balbuceo, como el desarrollo del lenguaje gestual dentro del desarrollo normal.

Esta mayor disponibilidad de sehMales gestuales lo prueba (Snow C.1978) :
1) la precocidad de los nikos sordos hijos de padres sordos, que aprenden
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£l lenguaje de signos en el desarrollc de la comunicacion, siendo mas
temprano el wuso del primer signo, vocabularia, y combinaciones de
signos que 2] uso de la palabra para los nifos hablantes.

2) El mayor uso de gestns para apoyar un vorabularioc todavia limitado.lLos
gestos tienen en este estadio una funcidn diferenciadora semantica, en

- diferentes situaciones donde la vocalizacidn pareciera idéntica.

3 El uso extendido de 1la comunicacidn gestual para  apovar
comunicaciones verbales, usado por las madres en etapas posteriores de
la adquisicidn de lenguaje.

4y E1 usc extendido de comunicacién gestual por las madres en la etapa
prelinguistica.. |

"El sistema de comunicacién gestual es mAs fAcil y precoz para aprender que
el lenguaje verbal por su iconicidad, por la posibilidad de lentificar su
presentacidn sin distorsionar la seffal, y por requerir habilidades motoras mas
gruesas que las requeridas para el lenguaje articulado." (Snow C., 1%78).

Tambien en este apartado existen divergencias en cuanto al desarrcllo del
tipo de gesto segin esté en relacitn a los objetos © sea eminentemente
social.Estos ultimos surgen bajo el contexto de la imitacion y como parte de los
juegos rituales entre madre e hijo, por lo que no se abordaran mas que en forma
somera.

DESARROLLO DEL GESTO EN RELACION A LDS DBJETOS '

Ademas del gesto que seMaliza (indicacién), han sideo estudiados otras dos
formas gestuales: la conducta de alcanzar o aproximarse a los ocbjetos y la de
ofrecer objetos a otros.El gesto de alcance de un objeto con la mano abierta ha
sido considerado ‘como proto-imperativo (Bates et al.1977), cuya funcidn de
peticién después se expresa a traveés de drdenes verbales.El ofrecer objetos a
otros forma parte de los rituales de dar, mostrar o intercambiar que acompaflan a
seffrales vocales (Bruner 1981). Uno como otro gesto son también preludios del
"aqui y alld" (Carter 1975). :

El gesto de sefMalar por otro lado ha sido considerado por EBruner
J.5.,(1981} como una conducta de referencia temprana vy precursor de la
denominacion verbal."La referencia emerge como un concomitante de una nueva
forma de tratar el mundo como "objetos de contemplacitn” mds que como "cosas
para actuar"(Bruner, 1978 pp.2).

Bates y cols.(1979) en un estudio longitudinal encontré relaciones
significativas entre la produccidn de estos tres gestos (sefralar,alcanzar,y
ofrecer) y la habilidad verbal posterior, siendo el primero el mejor predictor.

El desarrollo del gesto también estd en estrecha relacién con el desarrollo
cognitivo, y los patrones de adquisicion parecen segquir un curso ectable vy
ordenado.En  un estudio longitudinal del desarrollo de la conducta gestual
(seffalar, mostrar vy alcanzar) de Masur E.F.(1983), se encontrd que el primer
gesto adquirido consistentemente fué el de alcance con la mano abierta. (8-9
meses) El ofrecer objetos y seflalar vinieron posteriormente (10-13 meses para
ofrecer y 12-14 meses para seffalar). Ninguno de estos gestos (que estan en
relacion al objetp) aparecieron en contextos imitativos, aunque muchas veces
eran facilitados por "prompts" o ayudas de la madre.
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La conducta de seflalar fué la Gnica que aparecid espontaneamente Yy N0 como
una conducta responsiva.Esto va de acuerdo con la interpretacidon de otros
autares como Bates (1979) de la funcidm autodirectiva de la atencidn del tgasto
de sefralar,

Las vocalizaciones asociadas al gesto aparecieron con mayor frecuencia al
aumentar la edad (de 3774 9-12 meses a 72% 146-18meses).Quizds pudiera deberse a
una mayor demanda cognitiva para conjuntar y coordinar dos esquemas de accion.

La combinacidn de esquemas para dar conductas mds complejas se vid tambieén
en la capacidad para mandar sefales visuales y gestuales coordinadas pero
divergentes. Esta capacidad para coordinar 2 tipos de sefales en diferentes
direcciones emergia después de los 12 meses de edad. Aun cuando la mirada bhacia
la madre estaba presente desde los gestos mis tempranos, solo ccurria en forma
simultanea cuandn el gesto estaba dirigido hacia la madre, o cuando el ohbjeto vy
la madre se encontraban dentro de la misma linea del campo visual.la disociacidn
de ambas conductas en forma coordinada tales como mirar a la madre mientras se
apunta al objeto coincide también con la emergencia de distinguir entre medios y
fines, vy la convergencia de esquemas sociales y objetales que hasta el momento
el niffo manejaba en forma separada. (Bates 1979)

Un dato interesante reportado por Masur E.F., es el hecho de que 1la
coordinacidn de ambos esquemas se daba sobre todo cuando la conducta era
espontanea. Es decir, el nifo trataba de monitorear visualmente la atencidn de
la madre al iniciar un intercambio comunicativo, que al responder, en donde la
atencidn de la madre ya se daba por hecho.

El apareamiento del gesto con una palabra convencional se did después de
gue pudo coordinar la mirada con el gesto.El gesto que mds perdurd fué el de
seffralar, gesto con el que mds nominales se dieron. Estos hechos apoyan el
concepto formulado desde un principio acerca de la diferente naturaleza del
desarrollo cognitive y el social, que en tiempos convergen para después volver a
diferenciarse bajo lineas y ritmos de desarrollo diferentes.

FUNCION DEL GESTO COMO ORGANIZADOR LINGUISTICO:

1) Como estabilizador seméntico,

2) Como transicién a 1la palabra, gque implica un alto grado de
arbitrariedad, convencionalidad, y descontextualizaciotn.

3) Como marcador y seffalizador de las secuencias de la accidn conjunta.

4) Comparte la funcidn directiva del lenguaje en la que 1los
"hablantes" influyen en la conducta de los demds al intertar realizar
sus intenciones.

LA INTENCIONALIDAD

Esta categoria de andlisis estd intimamente asociada con el constructo
tedrico de competencia y motivacidn dentro del enfoque epigenético del
desarrollo.

Asumimos que la conducta desde su inicio estd orientada, y filtra
selectivamente la informacidn mediante procesos de stencidn y percepcidn activa
aquéllas que regulan la interaccidn con otros miembros de la especie (social) vy
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aguellas que involueran el dominio sphre objetos, herramientas, y eventos
ordenadns espacial y temporalmente. Sin embargo, como hemos visto estos procesos
tienen puntos de convergencia importantes y funcionan como sistemas que se
intersectan entre si aunque cada uno genere una dinamica propia. Toca en esta
seccion analizar las transformaciones y evolucién de la intencionalidad en la
esfera de la comunicacidén.

La intencion vista conductualmente tiene algunas caracteristicas medibles:
anticipacion del resultado del actos

seleccidn entre los medios apropiados  para llegar al estado
fipnal:

direccion  sostenida de la conducta durante el uso  de los
mediosy )

una orden de paro definida por el estado final y

alguna forma de regla de sustitucion para gque puedan emplearse medios
alternativos para corregir o adaptar situaciones. (Bruner J.5., 1973

De acuerdo a esta definicién, forma la intencionalidad parte de lasc
competencias del recién nacido?

Nuestra respuesta es que esta intencionalidad de la conducta del nifo, esté
en un inicio compartida por la madre. El bebé tiene las competencias nececarias
para ser alertado, motivado y orientado en su conducta, pero es la madre la gue
estructura y arregla la experiencia para que pueda llegar al fin propuesto.

La madre posee técnicas eficientes para orientar y mantener 1la atencidn,
tales como:la entonacidn exagerada, detencién del aire, vocalizacidn prolongada,
tono alto, alteracion fonética, falsetto, entre otros, recursos que utiliza en
forma regular y utilizando varivs a la vez.

Las estrategias para orientar la conducta cambian también de acuerdo a las
expectativas que tiene la madre sobre la capacidad de respuesta de su hijo. De
esperar solo una actitud atenta en los primeros meses después demandard un
adecuado enfogue de atencidn sobre la tarea . La directividad y grado de control
sobre la tarea disminuye conforme aumenta la iniciativa y actividad del nifo,
aumentando las técnicas facilitadoras y el control verbal en lugar del fisico.

"La madre toma los movimientos de prensidn y alcance” del necnato,
movimientos gue no estdn todavia relacionados al mundo fisico, interpretdndolos
como evidencia de intenciones inteligibles desde su punto de vista. Manipul ando
el medio ambiente construye la accién que subyace a los movimientos. Habiendo
ejecutado estas acciones con la asistencia de la madre, se le ha mostrado al
bebeé que existe una relacidn entre su cuerpo vy el mundo. For tanto shaora puede
intentar hacerlo, ya que 1o hizo antes, aunque no pueda llevarlo a cabo
tompletamente sin ayuda."(Clark 1978,pp.237).

La mediacion social entre el mundo ohjetal y el niMo caracteriza esta
intencionalidad, propia del humano. En palabras de Vygotsky: "El camino entre el
objeto y el niflo y del nifio al objeto pasa a través de otra persona. ksta
estructura humana compleja es el producto de un procesc de desarrollo enraizado
profundamente en las ligas entre el individuo y la historia social ", (1978,pp. 30)

Es la madre la gue ofrece una matriz vivencial de donde extraerd el niffio la
significatividad de su mundo y posteriormente del lenguaje.La madre inviste con
significade 1os actos del bebé. La experiencia del infante es social no sélo
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porgue interactia con personas sino porque actia sobre objetos que tienen
significado cultural.

Ademas de la retroalimentacién positiva que pfrece 1a madre al estructurar
y ordenar la experiencia, existe un sistema de retrpalimentacién interno al
tompletar wuna tarea motora o de atencidn, gue posibilita la construccieén del
"sentido de competencia” o efectancia como 1o 1lama White.Este sentimiento de
poder controlar y ejercer cambins sobre el ambiente debe ser mantenido vy
estimulado por el medio que lo rodea. Bruner J.5.(1973) sefala los efectos de
tlase social sobre esta conducta, "Las culturas de fracaso resultan de ia
pobreza persistente que con frecuencia tienen como efecto el seMalar a los
pequeffos desde muy temprano un desdnimo y reduccidn de metas y abjetivos, de la
movilizacidn de 1os medios y del cultivo del retraso en 1a gratificacion...
"{pp.?)

Fara adguirir este sentido de capacidad para controlar v operar cambios
sobre el medio,es badsico que se tenga regularidad, sistematizacidn ¥
contingencia en las transacciones interpersonales.la nocidn de seffal sdéla sLFgR
si hay un efecto predictible objetivo como consecuencia de su conducta.

En culturas como la nuestra se da una respuesta contingente mds ré4pida vy
consistente & las conductas llamadas disruptivas, tales como el llanto, la
bulla,que a conductas mis sociales como la sonrisa, la risa o la vocalizacién.la
respuesta mas frecuente a esto es alimentarlo. Este tipo de interaccion prolonga
y refuerza conductas de comunicacitn mas primitivas e ipterfiere mediante el
ofrecimiento de alternativas incompatibles con el habla con el desarrollo de
conductas mas evolucionadas v diferenciadas,

Otro caso es el llevarlo cargado gran parte del tiempo cerca del cuerpo de
‘1a madre. Esto asegura una respuesta contingente, segura e inmediata, y provee
de retroalimentacién afectiva,cinestésica , propioceptiva,y vestibular, muy
importante en la primera fase del desarrollo, pero pobre en estimulacién objetal
y en accion.

Como hemos sostenido reiteradamente existe divergencia inicial en la
intencionalidad de la conducta social y la conducta en relaciodn a los objetos.
Froponemos el siguiente ssquema acerca de este desarrollo, siguiendo log
elementos referenciales de Sugarman Bell (1978), Bruner J.5. (19B1) ,Uzgiris
I.C. (19B81)y Gibb Harding (1982),y Piaget (1961).

IETRPA (-4 meses aprodimadamente):
El conocimiento del mundo ohjetal estd mediado por 1o social.,
Se ohservan esquemas diferenciados para con cbjetos que para con
las personas (animado vs. inanimado),
Las interacciones sociales son cara a cara.

IT ETAPA (6—-B meses aprozimadamente) :
La interaccidn social estd mediada por lo objetal.
La interaccion cara a cara se triangula a través de la
regulacidn de la atencitn y accién conjunta sobre los objetos.
Las secuencias de accién se hacen mas complejas.

111 ETAFA (B-12 mesers aprovimadamente):

El esqguema de accién objetal domina al social.
La madre se convierte en instrumento o medio para operar cambios
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sobre el madio,

Se combina la accion orientada a la persona y objeto en un  solo
intercambio, a través del establecimiento de una relacion
instrumental.

El nifio marca su objetivo (el objetn) y se acerca a la madre Y
la involucra (1lama su atencién) mediante gestos 0
votalizacienes. La madre lo interpreta y ejecuta la accidn.

La nocidn de causalidad es incipiente con la nocidn de
instrumento, y de relacidn de los medios con un fin.

El nifto toma la mano de la madre y la jala para alcanzar algo, o
la empuja para obtener algin objeto. Las relaciones estan
matizadas por el intercambio {juegos de toma-daca)

IV ETAFA (12-1B meses aproximadamente):
Se coordinan dos intenciones divergentes:la social y la cbjetal.
El niffo diferencia la manipulacidn de la comunicacidn. Mientras
ton los objetos se mantiene la manipulacién directa, en 1o
social aprende a seflalar o darle pistas a la madre sin jalarla
materialmente o usarla directamente como instrumento. Asi llega
a elaborar las relaciones instrumentales diferencidndolas del
otro como agente de accidn. Se posibilita la accidn cooperativa
coanjunta, y la seffalizacidn dable divergente,
Be toma distancia cognitiva y se pesibilita el retraso de la
accion. Surge la actividad representativa.
Se inicia el habla convencional.
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PERFIL DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN LA INTERACCION SOCIAL.

I. ESTRUCTURA DEL INSTRUMENTD

Con base en el modelo tedrico propuesto en los capitules anteriores, se
elaboré un instrumento que evalue la evolucidn temprana del lenguaje a partir de
la interaccidn madre-hijo.

El instrumento pretende medir al lenguaje:

1) Como Froceso , no en el sentido de una fragmentacidn de la funcidn como  en
otros instrumentos de lenguaje: lenguaje receptivo~lenguaje expresivo (Meeting
Street GSchool Test o el de Reynell) o como en el el I.T.F.A. que multiplica
las subdivisiones del! proceso involucrando los canales auditivos y visuales,
sinc como un proceso compartido interpersonal que solo puede ser medido en el
contexto de la interaccidn. No en lo que hace el nifio o lo que hace la madre
sino en el momento de la interaccidn mutua como un sistema dnico.

Este proceso es bidireccional y la regulacidn esta regida por los
principios de la teoria de sistemas abiertos.

n compleja con una estructura tipo mosaico. Las areas por
tanto de laz  gque estd compuesto: afecto, imitaritn, gesto, Jjuego,
intencionalidad, se derivan de la categoria de andlisis propuesta como
organizadores de la interaccidn,

Clueda por investigar el dominie vy funcion  jerérquica de dichos
organizadores que suponemos debe cambiar segun periodos éptimos y sensibles,
estilos de erianza, etc,

Creemos que esta categoria es basica para considerar la
estructuracién del lenguaje como un proceso plastico, en continua reorganizacion
en donde las &reas no son interpretadas como carriles aislados de desarrollo
independientes, sino como componentes de un sistema funcional que &n los
estadios gue tratamos se dan en un nivel interpersonal y compartido. ("El
lenguaje surge como la convencionalizacisn de 1la accién compartida "
parafraseando a J. BEruner).

<) Como wupa fupcid
E

3)  Como instrumento amplificador del conpcimientp y por tanto no  considerado
como un subconjunto de las categorias como inteligencia, procesos cognitivos.

El eénfasis del instrumento es hacia la relacién del nifo con el mundo
social. Coincidimos con Uzgiris I. en que el conocimiento del mundo objetal esta
inmerso dentro de lo social. Los objetos de conocimiento del niffo son  también
objetos con significado cultural y social y toman su significado a partir de las
convenctiones y reglas que determinan su papel y su lugar dentro del mundo.

El aspecto de interaccidn con los objetos se retoma pues desde este enfoque
(en el juego, en el desarrolio de la intencionalidad) y no se profundiza sobre
sus repercusiones cognitivas.

Ya desde el inicio planteamos nuestra posicién sobre la interaccitn entre
lo social y 1o objetal, hipdtesis que tendrdn que ser puestas a prusba, y que al
parecer coinciden con planteamientos de otros autores ya mencionados en
secciones anteriores.

Hay que hacer notar que este instrumento se complementa con instrumentos
que exploran aspectos cognoscitives y no intenta ser un sustituto o panacea.
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RANGO DE EDAD ABARCADQO

El instrumento parte desde el inicio de la estructuracién del sistema
madre-hijo hasta el perfodo en gue se da la transicidn hacia una internalizacién
del lenguaje (18 meses). Abarcamos por tanto toda la fase interpersonal de 1la
organizacion del lenguaje.

Hay que hacer notar que la edad no es considerada en el perfil como
variable independiente de los eventos a medir (como es el caso de otros perfiles
de desarrcllo). El tiempo no se considera como un agente causal sino como una
variable que contextualiza en la dimensidn temporal una serie de eventos y
coocurre con aguello que nos interesa estudiar.

Las distintas fases del instrumento sefalan etapas o estadios cuya
referencia temporal (rango de edad) tiene el propdsito de situar y caracterizar
una determinada estructura de conjunto del sistema objeto de estudio. Cada fase
pues (son cinco: O~3 meses; I-5 meses; 6-8 meses; 8-12 meses; 12~18 meses)
pretende trabajar con una organizacidn sistémica cualitativamente diferente de
la anterior.

Funciones criticas gue se organizarn en el sistema madre-hijo en los
distintos estadios:

I ETAFA (0-3 mesec aproximadamente):
Sincronizacidn de ritmos.
Autorregulacidn de estados funcionales.
Bocializacién de gupresiones (vocalizaciones, mirada,
sonrisal.

I1 ETAPA {3-5 meses aprorimadamente):
Eonsolidacién de los ciclos de interaccién cara a cara.
Establecimiento de formatos simples.
Establecimiento de sefrales.

IIT ETAPA{ 6-8 meses sprovimadamente’:
Triangulacién de la interaccidn cara a cara por el objeto.
Fapel estructurador materno (andamiaje).
Extensidn, generalizacidn, combinacidn de formatos simples.

IV ETAPA: (B8~12 meses aprovimadamente):
Coactividad,
El nifio como agente de accidn.
Caracter instrumental en la relacion.
Actividad regulada por la retroalimentacion.

V ETAPA (12-18 meses aproximadamente):
Coordinacidn de dos esquemas simultaneos,
Separacidn de manipulaciédn vy comunicacién.

Convencionalizacion (lenguaje hablado)
Emergencia de juego simbdlico.

TIPO DE ESCALA:

El instrumento estd estructurado a un nivel de escala nominal. El tipo de
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talificacidn es de ! o 0 (presencia~ausencia) en forma binaria.
CONSTRUCCION DE LOS ITEMS:

Todos los items estadn construidos de tal manera que puedan ser evaluados
objetivamente ya gue cada uno estd definido operacionalmente. Esto se  encuentra
mas ampliamente desarrollado en la seccidn de criterios de calificacién.

Los items dentro de cada 4rea tienen congruencia tedrica, v no por esto.
dejan de interactuar entre las Areas. {(por lo menos esto es lo esperada en el
desarrolio normal. La hipbtesis para el desarrclio del lenguaje en poblaciones
de alto riesgo plantearia desfases y diferencias en los organizadores gue
pondrian de realce nuestra hipotesis de mosaico en cuanto a la estructuracién
del lenguajel.

Los items no son simples listados de productos conductuales en donde se
cheque si aparecen o no en la situacién estandarizada. Lo que interesa agui es
el estudio del proceso, mecanismo, y por tanto la cualidad de como aparece la
conducta es lo crucial. Por tanto aun cuando a primera vista se trata de checar
ausencia o presencia, existen criterips claros en cuanto a cémo calificar lo
observadn. Asi adn cuando el niffo nos dé la conducta esperada, ésta debe ser
retroalimentada por la madre para darle crédito o vicev.

SIGNOS DE ALARMA:

Esta seccion se incluyd para poder consignar aquellas conductas o]
situaciones observadas gque en base a reportes de distintas investigaciones se
ha comprobado que tienen un cardcter nocivo especi{fico en relacién al desarrollo
de lenguaje. ‘ '

Se trata de variables que colocan a la diada en la categoria de alto riesgo
y debe correlacionar con un puntaje bajo en el perfil. De esta manera no solo se
evaldan eventos optimos sino también aquellos gue vulneran al sistema.

IT. DESCRIFCIDN DE MATERIALES E INSTRUCCIDMES GENERALES.

e i ! i i R it T W B PR R il s oo o T R R A i o o e o P o S ot S e s

Instruccidn General Previa a 1a evaluacidn:

" Estamps interesados en observar cémo se comunica con su hijo, cémo se han
amoldado, que situaciones han tenido gue resolver para adaptarse unoc a otro vy
en qué aspectos siente que existe dificultad para manejar al bebe."

La evaluacitn tiene dos fases: 1) entrevista a la madre 2) La situarién de
observacidn semiestructurada.

En todas las edades se establece una entrevista previa a la situacién de
pbservacidn para lograr un rapport con la madre y recoger datos pertinentes a la
evaluacidén, que se especificaran en cada edad. Se puede también aprovechar para
recoger algunos datos de algdn otro instrumento gque reguieran de la encuesta a
la madre. Los datos que reguieran conductas acerca del bebé se intercalaran a

criterio del examinador, se recogerdn a traveés de la ohservacion, o se aplicardn

78



después de haber evaluado la mayor parte de la interaccién.

La entrevista es también una fase importante para recabar datos acerca del
estilo de vida qgue tienen,el monto de estimulacion,formas de control o
restriccidn de movimientos, datos que se preguntardn a la madre.

En la presentacidn de los juguetes a la madre en la fase de observacidn, se
deben ofrecer un numera limitado de éstos (alrededor de &) para favorecer una
conducta atenta, y disminuir la probabilidad de que sea la situacidn la fue este
generando dispersidn o sobreestimulacidn que desorganice la conducta a evaluar.

El orden de los {tems en las escalas, no indica el arden en que deben gser
evaluados, ni implican que deban ser evaluados unitariamente. Recuérdese que
estas conductas aparecen en un continuo o fluio, v su segmentacidn obedece
meramente a propdsitos metodoldgicos de tipo operativao.

Las conductas blanco a obhservar en cada diada, sera la correspondiente a la
edad cronoldgica del nific. :

I ETAPA (0-3 MEBES):
Fase de Entrevista

Se establece el rapport con la madre a través de una entrevista no
estructurada en la gue se trata de recoger datos generales que complementen la
ohservacion conductual. Estns {tems estdn seMalados ya en los criterios de
evaluacion que pueden ser recogidos a través de interrogatoric tales como:

1} el establecimiento de una rutina regular o numerg de cuidadores.
2) Estimulacidn,

Durante la entrevista el bebé estard con la madre. Mientras lo sostiene sce
pueden evaluar los ftems del drea afectiva.

En caso de que el bebé empiece a llorar o a estar inquietp se evaltian los
items relativos a esta conducta y la responsividad de la madre.

Una vez que se ha logrado un ambiente cordial se pasa a la situacion de
observacidn de interaccidn cara a cara entre madre e hijo.

Fase de Observacidn

- iy ke e ey

Instruccidn: Se le pide a la madre que trate de despertarlo (=i estéa
modorro) y ponerlo alerta para observar como le platica o juega con su bebé
naormalmente. Se evaldan los items restantes, de acuerdo con los criterios

establecidos.
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Il ETAPA (3-5 MESES):
Fase de Entrevista

Después de haber establecido rapport con la madre,se recogen datos acerca
de: 1) la rutina del bebé ‘
2) el grado de estimulacién social que recibe.

Se observa la conducta esponténea del bebé, con la cual se pugden ir
evaluando algunos {tems.

5i el bebé llora se pueden evaluar los items respectivos.

Fase de Observacidn:

Instruccion: Se le pide a la madre que platique y juegue con su bebé.
Después de 10 minutos de observacidn se sacan los juguetes para que los incluya
en las rutinas si asi lo desea.

Ya que se observe un poco cansado al bebé hacia el final de la observacion
se le pedird a la madre gue simule estar enojada con él y le hable en un tono
fuerte. Si llora se le ofrecerd el biberdn para ver si ante la vista de éste se
calma.

IIT ETAPA (6-B MESES):
Fase de Entrevista

Los datos que se recogen son similares a los de la I1 ETAPA en cuanto ati)
rutina 2) estimulacidn social .Se affade un ftem de control.

Se explora las conductas de comunicacidn diferente al llanto.Estas serdn
corroboradas posteriormente en la observacidn.

Se observa la conducta espontdnea del bebé, y la reaccidn ante el extrafio
tratando el examinador de hacer contacto verbal y fisico aunque sin violentar la
situacidn para no alterar al bebé.

Fase de Observacidn

Material: sonajas, juguetes de bebé, cubos, recipientes (en la cual quepan
algunos de los juguetes), y en general objetos frente a los que gquepan hacer
distintas acciones con respecto a ellos.

Un espejo.

Instruccion: BSe le pide a la madre que juegue y demuestre algunas rutinas
que tenga con el bebé. Después de un lapso de 15 minutos de observacién se cacan
los juguetes y se le pide que juegue con él. FPor Gltimo se le pide que 1o

coloque frente al espejo y se observa su reaccidn.
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IV ETAPA (B-12 MESES):

Fase de Entrevista

Se recogen datos acerca de la percepcién de la madre con respecto al:
1)desarrollo del bebé:
2¥nivel de actividad:
J}formas de control:

Esto se corrobora observando la conducta espontinea del bebé y el grado de
control que ejerce la madre sobre €1.S5i la madre lo deja gatear se ocbserva su
conducta instrumental y euploratoria.

Fase de Observacidén

Juguetes que puedan relacionarse entre si (ensartar, insertar, meter, apilar,
etc.)

Instruccion: Se le pide a la madre que demuestre las rutinas gque tenga con
el bebé. Después de 15 minutos se sacan los.juguetes y se le ofrecen a la madre
sin ninguna instruccidn especifica.

Se le pide después de observar el juego entre ambos con objetos, que
jueguen a la pelota. )

Después se escogen algunns de los juguetes gue hayan captado la atencién
del bebé poniéndolos fuera de su alcance. Se pbserva su reaccion y la de la
madre.

V ETARPA (12-18B MESES):
Fase de Entrevista:

S recoge informacidn similar que para el periodo pasado sobre: 1)
desarrollo del bebe 2) nivel de actividad 3) estimulacién social 4) formas de
control.

Fase de Observarcion:

Masterial: Juguetes que permitan una representacién funcional {trastes,

coches, muflecos, cobija, dados,pelota con formas para insertar, etc.)
Libros de imdgenes sencillas adecuadas para su edad.

Instruccion: e le pide a la madre gque juegue con ¢l niMo dandole laos
juguetes vy los libros. Despufs de un tiempo de observacion 15 minutos, se le
pide a la madre gue esconda uno de los juguetes permitiendo que el nific vea la
maniobra, tratando de estructurar la rutina de aparecer-desaparecer, 3i =1 nifio
no responde a ésta se le dice a la madre que juegue a taparse la cara vy

descubrirla.
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I11 CRITERIOS DE CALIFICACION

et R i T o e T e e e oy o e o ey i

I ETAPA (Q-3 MESES)

AEECTIVO:
La madre sostiene al nifo en posicién que facilite el contacto ocular
entre madre e hijo.

Se acredita si se observa que la madre !o acomoda en posicién supina en  su
regazo y lo sostiene con sus brazos para que el bebg tenga una visidn directa ¥
de frente de la tara de su madre.

No se acredita si la madre al cargar y sostener a su bebé lo pone sobre sus
rodillas sin sostenerle ni la cabeza ni el resto del cuerpo yva que esta posicidn
mantiene una distancia mdxima entre la madre y el hijo. Q bien, si lo coloca en
una posicion lateral que restrinja los movimientos del bebé, o que le impida al
bebé ver la cara de la madre.

La madre promueve el contacto proximal con su behé.

Be acredita con cualquiera de estas conductas de la madre: lo rodea con sus
brazos al sostenerlo; lo mece o arrulla suavemente en forma ritmica y constante;
mantiene contacto palmar con el cuerpo del bebd.

La madre puede llevar al bebé de un estado desorganizado a un estado mds
propicio para la interaccidn.

Ge acredita si la madre puede calmar al bebé cuando llore en un lapso de 10
minutos. Se puede acreditar también si estando el bebhé "modorro” puede lograr la
madre gue pase a un estado mds alerta.

A o o o

La madre imita las conductas del bebé al iniciar la interaccion. E1 bebé
no desvia la mirada como respuesta a la estimulacidn.

Se acredita si en la interaccidn madre-hijo, se observa sincronizacién o
ajuste por parte de la madre de su propio ritmo al ritmo del niffo, y si hay
repeticion de los movimientos o expresiones del bebé por parte de la madre.

No se acredita si en la interaccion cara a cara el bebé desvia la mirada.

——

Formato de interaccién madre-hijo ya presente

Se acredita si la madre puede captar la atencién sostenida del hbebé (se
constata mediante la fijacidn visual del bebé en la cara de la madre) por lapsos
de alrededor de {5 a 20 segundos, con repeticidn de 4 ciclos minimo.

Fase de iniciacidn. Aumento paulatino de estimulacidn por parte de la
madre con valor orientador.

Se acredita si &l indicarle que "platique o juegue "con su bebé,la madre
se aproxima al bebeé suavemente sin cambios abruptos de voz, volumen, o
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movimientos bruscos de su propio cuerpo o al cargar o entrar en contacto con el
bebé y si logra una respuesta de seguimiento visual, o sonrisa o vocalizacidn
por parte del bebé.

No se acredita si la conducta de la madre obtiene como respuesta llanto o
evitacidn de la mirada por parte del bebé.

Fase de Intercambio. Trenes de repeticidn conductual.

Una vez que la madre capta la atencidn de su hijo, logra mantenerla vy
producir cambios de expresion, o movimientos del bebé (pataleo, agita las
manos), La madre empieza a repetir lo que haga su bebé o palabras o sonidos en
forma ritmica y repetitiva (3 o 4 veces). Se acredita si se ohserva repeticidn
de sonidos,0 muecas o movimientos o asentimientos de la cabeza.

No se acredita si la madre no logra que el bebé la vea o si va de una
conducta a otra en forma rdpida (le habla una o dos palabras y luego le hace
cosquillas vy répidamente le enseMa algin objeto, etc) o si la madre verbaliza
que no se le ocurre hacer nada con su beb&. Tampoco se acredita i la madre deja
de mirar a su bebé, dirigiéndose por ejemplo al observador contentandose con
haber logrado tan soleo una sonriza,

La madre es capaz de reorientar la ﬁonducta del bebé y logra obtener
respuestas sociales después de que el bebé muestra habituacidn o distraccidn.

ge acredita si al notar La madre que su hijo se distrajo (desvia la mirada)
0 se "aburre" (baja su estado de alerta y muestra signos de irritabilidad o
cansancio, moviéndose, emitiendo sonidos de incomodidad) cambia g1 tono, ritmo,
intensidad de su voz ( este cambio no debe ser inmediato. Generalmente hay wuna
pausa o silencio antes de que la madre actde con formas distintas de conductal,
0 bien deja de emitir conductas hasta que el bebé vuelve a mirar para entonces
reiniciar el intercambio o didlogo de jueqo.

No se acredita si la madre al ver gue su hijo desvia la mirada, le voltea
can la mano la cara del bebé, o empieza a aumentar la cantidad de conductas a
pesar de que el nifo muestre signos de irritabilidad o evitaciosn. Tampoco se
acredita si la madre acepta cualquier desviacién de la mirada de su hijo como
seffal de terminacidn del juego, 0 si la madre verbaliza criticas acerca de la
conducta de su bebé ( ej: por gué no quieres a mamd; perc qué nifo  tan
ai1straido; no se hace eso, etc.)

Al interactuar la madre con el bebé usa varios canales de comunicacién, El
bebé muestra variedad en sus respuestas

Se acredita si la madre al comunicarse con su bebé lo toca, vocaliza y le
habla, o le canta. Le hace muecas y expresiones faciales, manejando su cara con
movimientos ritmicos de acercamiento-alejamiento, de balanceo, rotatorios,etc.
Lo balancea o le mueve sus manos, le palmea suavemente el cuerpo o lo toca con
las yemas de los dedos. Todas estas conductas combinadas y algunas en forma
simul tanea.

El bebe muestra como respuesta movimientos de pataleo o de los bracitos,
cambios de expresiones en la cara {(se le suavizan los rasgos, abre mis los oios,
le sonrie, hace pucheros), vocaliza o grufie,etc.

No se acredita si la madre muestra una expresion plana, o gue np cambia.
Tampoco si la voz &s inaudible o mondtona y parca, o si evita el contacto
corporal ton el bebé, o si desvia la mirada y con una posicion en general rigida
y estdtica.



Tampoco se acredita si el bebé muestra inexpresividad facial, o conducta
dispersa sin capacidad de focalizar la atencién. O si el bebé muestra
hipersensibilidad ante cualquier contacte © acercamiento o irritabilidad
tonstante.

GESTO:

La madre responde en forma contingente y consistente al llanto del nifo

Se acredita si al llorar el bebé la madre lo atiende inmediatamente y logra
calmarlo con relativa farilidad. También se puede acreditar por interrogatorio
directo a 1a madre acerca de cémo responde generalmente ante el llanto del bebé.

No se acredita si al 1llorar el bebé la madre no parece notarleo o
inquietarse. 0 si responde gue 1o deja llorar un buen rato para que no se “haga
mafoso", o que solito se calma, o que es muy llorén y no se calma con nada,

La conducta observada para acreditarse debe presentarse cada vez gue el
bebe llore.

La madre responde al llanto con verbalizaciones que reproducen un dialogo
ficticio, tal como se darfa si el bebé hablara.

S8e acredita si la madre le habla al bebé& mientras responde con la conducta
que ella supone lograra calmar y terminar el llanto. Por ejemplo: "Farece que ya
tienes hambre, ahorita te doy tu mamila™ "Ya, va, quieres dormir verdad?"

No se acredita si la madre responde al llanto del niPfo en forma silenciosa
atn cuando su conducta logre terminar el llanto del nifio y sea efectiva., For
ejemplo: ante el llantp, la madre va por la mamila y se la da, sin ningun
comentario dirigide al nifo.

La madre da significado al llanto del nifo. Puede diferenciar los tipos de
lianto.

Se acredita si la madre muestra la conducta adecuada y no siempre la misma
ante el llanto del nifo,

No se acredita si cada vez que el nifio llora, la madre busca la mamila.
Tampoco si al interrogatorio responde gue generalmente se siente desconcertada ¥
no sabe qué hacer o que se pone a llorar con el bebé.

La madre interpreta verbalmente los movimientos y expresiones del nifo como
dirigidos a una meta.

S# acredita si la madre hace comentarios acerca del bebé como de un sujeto
que actda con propodsitos. (E): si ve que mueve las manos o que voltea la cabeza
dice que guiere alcanzar tal o cual objeto o que la estad buscando a ella o que
ya reconoce a "x" personal. Se puede acreditar por interrogatorio si se tiene
duda, preguntandole que describa cémo es su bebé o si siente que va lo conoce, o
que si se da cuenta el bebé de lo que pasa a su alrededor).

No se acredita s5i la madre verbaliza que el bebé teodavia no se da cuenta de
nada porque estd muy chiguito, o que se la pasa casi todo el tiempo durmiendo vy
comiendo, © que interprete los movimientos como inquietud o susto (ej: si le
dejo sus manps sueltds solito se asusta. Se puede hacer dafio. 0 todavia no da
latal.
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La madre tiene un estilo consistente para actuar con el bebé.

Se acredita si se ohserva un patrdn constante en su  ritmo y forma de
estimular, de calmar, de hablarle al bebé, sin cambios extremps de estado de
énimo de la madre. Se corrobora con interrogatorio directo acerca de cémg
acostumbra comportarse con el bebé y si considera gque su forma de ser es
constante o fluctda fdcilmente independientemente de las necesidades del beba,

No se acredita si la madre refiere que su conducta para con el bebé estd
determinada generalmente por eventos extrafos e independientes (dificultades
economicas, problemas afectivos, maritales, de trabajo,etc.). 0 &i refiere
labilidad emocional, o depresién,o sentimientos de incompetencia para manejar al
bebs.

La madre ha podido establecer una rutina relativamente constante en
relacidn al nifo.

Se acredita si la madre refiere que el niflo sique mas o menos un horario y
gue las comidas, sueffo, baffo o cambios de paffales se hacen con regularidad y con
un cierto orden.

No se acredita si el nifo muestra desorganizacidn en sus ritmos de
actividad, o en las rutinas. Tampoco si la madre refiere desfasamiento entre el
horario que ella mantiene y el del bebé.

SIGNDS DE AlLARMA:

-kl nifio desvia activamente la mirada ante intentos de estimulacién social.
-El nifio se desorganiza facilmente ante la estimulacién.
—Cuidadores miltiples (mas de tres), sin figura constante.
-La calidad de la estimulacién de la madre es muy deficiente:
-La estimulacién es brusca con cambios inesperados.
~Evita la mirada del nibo.
-Sobreestimula (habla todo el tiempo, llena el tiempo sin dar
oportunidad de respuesta)l.
-Muy poco expresiva.
—-Expresa criticas o se muestra muy demandante vy exigente con respecto
a la conducta del behé,
~La madre deja llorar al nifo por tiempos largos.

Llanto de alto riesgo:

—-8e requiere de mas estimulos para provocarlo.

=Mayor latencia al iniciar el llanto.

~Espiracidn inicial muy corta.

~Fausas entre llantos prolongadas.

-Llanto muy agudo.

Ante este llanto la madre lo percibe como muy molesto. Se siente tensa y

nerviosa y tiende a interpretarlo como signo de "malcriadez o mafa".

I1 ETAPA (3-5 MESES).

AFECTIVOD:

¥

El bebé emite sonidos de placer ante la vista de la madre.
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Se acredita si el bebé fija la mirada en la cara de la madre y vocaliza o
emite sonidos guturales. Puede sonreir.

No se acredita si tan solo fija la mirada pero sin cambio en la expresion
facial.

Sonrisa social o después de lograr alcanzar o tomar un objeto.

Se acredita si la sonrisa se da como respuesta a la sonrisa de la madre o
ante la vista de su cara. También si se da al lograr conseguir algun objeto.

Protoconversaciones:- Establecimiento de periodos mas largos ( 3 minutos)
de mirada mutua (entre madre e hijo).
- Juegos vocales: en conjunto o por turnos.

Se acredita si en la interaccién madre-~hijo cara a cara, el bebé va no
desvia con frecuencia la mirada v los lapsos de mirada mutua se sostienen por 40
a 60 segundos como minimo. Los juegos vocales se sistematizan en farma de
diadlogo con repeticiones de silabas coreandg en forma simulténea con la madre o
después de ella, en forma alternada.

Este diAlogo debe durar como minimo 3 minutos.

No se acredita si el bebé se dispersa continuamente, no puede fijar 1la
mirada y no responde cton vocalizaciones. No se observa cambio de expresioén
facial y la madre tiene gque estar todo el tiempo tratando de" enganchar" su
atencion.

Debe evaluarse cuando el bebé esté calmado y alerta.

Aumenta la cantidad de juegos y formatos simples (5 veres al dia por
lapsos de 10 a 15 minutos). El bebé acompata a la madre en el lugar en donde se
encuentre ocupada.

8i se acreditd el item anterior se interroga a la madre acerca de la
frecuencia de este tipo de juegos y se le pide que especifique en gué momentos
suele hacerlo. La madre debe indicar gue generalmente el bebé se encuentra en el
mismo lugar donde ella esté trabajando.

No se acredita si la madre refiere que el bebé al estar despierto se queda
en su cuna con sus juguetes, o que le gusta estar solo.

El bebé da sefales progresivas de molestia antes de llorar.

Se acredita s8i se observa que el bebé ya no cambia de estado en forma
rdpida y antes de llorar muestra seffales de molestia o incomodidad progresiva {
baja su atencién, empieza a buscar con la cabeza, se mueve mas, emite sonidos de
incamodidad). Esta conducta puede detenerse (por lo menos 20 segundos) si  la
 madre le habla.

No se acredita si el bebe  muestra labilidad, irritabilidad,
hiperexcitabilidad, hipersensibilidad ante la estimulacidn.

finte 21 1lanto se responde con estimulacidn social.
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Se acredita si la madre atiende el 1lanto en forma contingente vy
consistente (latencia de 90 segundos como mdximo) y le da atencidn habl dndol e,
acercdndose al bebs, ofreciéndole juguetes pero demostrando su uso. Si  es par
hambre, antes de alimentarlo lo calma, cargéndolo, hablandole antes de ofrecerle
el alimento.

No se acredita si tan solo responde acercéandole objetos {poniéndoselos en
la mano), dandole de comer sin mayor comentario. Tampoco se da crédito si 1o
deja llorar por mds de 90 segundos antes de atenderlo y solo va cuando el nifo
aumenta la intensidad de! llanto siendo diffcil calmarlo entonces.

El niffc cambia su conducta de molestia y 1lanto ante la vista del biberdn.

Se acredita si el nifio inhibe su conducta de llanto por hambre ante 1la
vista del biberon. Hay cambio de expresién en su cara, focalizando el objeto ¥
siguieéndolo con la mirada. No se dé& crédito si el bebé no parece discriminar el
objeto vy persiste en su conducta.

La facies del nifio cambia segun su estado.

Se puede diferenciar claramente si esta contento, apacible, o enojado o
triste. No se da crédito si los estados y expresiones son ambiguos o confusos, y
i la madre reporta que le es dificil saber en qué estado de &nimo se encuentra
0 si nada parece alterarlo o provocar respuesta.

El nifo desvia la mirada y puede molestarse ante la vista de una facies
enojada o si se habla en un tono “"duro y alto".

Se acredita si se observa que el bebé llora o se inguieta ante una
expresion de enojo visual o auditiva. No se da crédito si el bebé no muestra
cambios en su conducta.

INTENCIONAL IDAD:

El nito tiene esquemas simples de accion,

El beb& se lleva objetos a la boca. Hace sonar la sonaja. Trata de alcanzar
objetos a la vista.

Reacciona diferencialmente ante voz femenina o masculina.

La madre corrobora esta observacidn si afirma que reconoce la voz del padre
y la de ella o la de algdn familiar, y puede describir diferencias en el
comportamiento del bebé.
SIGNDS DE ALARMA:

El nifo pasa la mayor parte del tiempo solo.

El llanto ha aumentado en frecuencia considerablemente.

Aplanamiento afectivo: poca expresividad y variedad de expresion en la
madre o en el bebé.
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II1 ETAFA (4-8 MESES).

AFECTIVO:

La frecuencia del llanto ha bajado en relacitn al primer semestre.

Al interrogatorio la madre afirma que el llanto ha bajado en duracien,
frecuencia aumentando su cardcter especifico.

No se acredita si la madre refiere que el bebé sigue llorando por periodos
largos sin razdn aparente, o se chserva labilidad emocional.

El bebé¢ reacciona diferencialmente ante el extrafbno y llora.

S5i el examinador pretende cargar al bebé y la madre se pone en un lugar no
visible para el niflo, éste cambia su facies, observa detenidamente al extrafo vy
muestra inquietud o llora. Se calma si se regresa a la madre. El bebé puede
pedir activamente irse con su madre (levantando los brazos o tomando posiciones
de resistencia activa ante el contacto).

No se acredita si el bebé no muestra signos de inguietud o molestia.

El bebé voltea al decir su nombre.

Be permiten 3 ensayos, diciéndolo desde lejos o desde atras del bebé. El
nifo debe voltear buscando la fuente, no solo al azar. No se acredite si existe
duda.

IMITACION:

El bebé reproduce sonidos propuestos por la madre.

Se le pide a la madre que vocalice sonidos que sabe que estan en el
repertorio del bebd. Este responde vocalizando de igual manera. 0 si el bebéd se
encuentra balbuceando se le pide a la madre que lo imite pero con sonidos
distintos, o cambiando la estructura ritmica. Se observa si el bebé imita la
propuesta. No se acredita si el balbuceo es solo de un tipo de sonido y no  hay
cambio ni siquiera de ritmo.

El bebe imita movimientos simples de manos o muecas.

Se interroga a la madre acerca de rimas o canciones tradicionales de cuna
gue llevan movimientos o muecas asociadas gue haga con e1 bebé. Se acredita si
la madre puede demostrarlo con el bebe y éste imita los movimientos o se
anticipa econ posiciones o expresiones que forman parte del formato.No se
acredita si el beb# muestra tan solo una actitud atenta pero pasiva.

El bebé reconoce su imagen en el espejo

Se pone al beb& ante el espejo y se sonrie y observa detenidamente. HNo
desvia la mirada. Juega ante el espejo.
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Formatos de juegos estructurados, mis complejos y rituales.

Se acredita si existen por lo menos 3 tipos diferentes de juegos, sean
manuales o del tipo de riqui-rrdn, cucu-trds (esconderse y aparecer), y que la
madre pueda demostrarlos. E1 bebd debe mostrar respuestas que denoten una
actitud activa y de participacién. No se acredita si tan solo observa como
espectador aungque esteé atento.

Juegos vocales: Balbuceo con variaciones de sonidos

comhinacignes de sonidos. No se acredite si es muy esporddico y con  sponoridad
pobre. Debe provocarse si la madre le habla o le canta o si se encuentra jugando
con objetos.

Autorrepeticiones

El bebé se ensarta en un hilo de sonidos repetidos, con cadencia y cambios
de ritmos.Generalmente se trata de una conducta esponténea. Hace trompetillas, o
juegos con la lengua. El ritmo vocal marca el ritmo corporal (mientras se
balancea © s@ chupa el dedo hay sonidos acompafando estas conductas) No se
acredite =i no se observa. '

Se cbserva el inicio del gesto de alcance con expresion de esfuerzo.

Si se le pone un objeto a la vista pero fuera de su alcance, el bebéd
vocaliza en tono agudo, y alborota en una posicidn clara y de mIimica de alcance,
s1n efectuar los movimientos necesarios o suficientes para hacerlo. La madre se
lo alcanza. No se acredite si el bebé tan solo se moviliza pero sin  preocuparse
por tratar de atraer la atencidn de los que lo rodean acerca del objeto.

El nifo responde a los formatos con movimientos, posturas o expresiones
esperadas.

Se acredita si pasd los items de los formatos de juegos.

Vocalizaciones v gestos para pedir interaccidn social

§i se estd solo sentado jugando el bebé pide en determinado momento gque 1o
carguen, o gue lo saguen de donde esté, o gatea para jalarle la falda a la madre
para que lo cargue. Esto con gestos corporales evidentes y puede estar
acompafiado de vocalizaciones con el tono de demanda o peticidn. No se acredite

si solo se muestra irritado o empieza a llorar.

INTENCIONAL 1DAD:

La madre emplea estrategias multimodales para orientar la atencién ante un
objeto
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Fara acreditarse la madre debe usar por 1o menos 3 de las siquientes
conductas para tratar de atraer la atencidn del behbé sobre wn objeto dado:
Vocalizacidn prolongada (Miiiira); Detencidn del aire ( como para enfatizar un
tono exclamativo); entonacidn exagerada (énfasis y demarcacién); tono alto o
falsetto (evidente cambio con respecto al tono que normalmente usa la madre);
alteraciones fonéticas; repeticiones con cambios de ritmo. El bebé debe mirar
entonces el objeto y tratarlo de alcanzar. No se acredita si e] bebé se muestra
disperso o se irrita o muestra una conducta resistente, evasiva.

La madre controla la tarea ayudéndole a realizarla.

Se le pide que le ensefie a meter objetos en un recipiente o en resaques o
alguna otra tarea y se acredita si la madre actiia como facilitadora en la
realizacion de la tarea. Es decir la madre puede ayudarle sosteniéndole
firmemente el objeto para que no se le mueva, Filtrando estimulos distractores
(si ve que algin objeto lo estd dispersando se 1o quita de la vista)j
simplificando 1la tarea (le ayuda a corregir la posicién del objeto para que no
se le atore y pueda insertarlo con éxito); ddndole pistas verbales (por agqui, no
asi no, etc) o fisicas (seffaldndole el lugar adecuado); o ayudandole a mantener
la postura entre otras cosas. No se acredite si la madre lo interrumpe, 1o
distrae con otras cosas, dirige todo el tiempo la actividad, o trata de hacerlo
por el., Tampoco si la actitud de la madre es pasiva o si solo se limits a
demostrarselo.

Sequimiento mutuo de la linea de mirada niMo a madre y madre a niho.

El niko observa la cara de la madre y después voltea en la misma direccidon
hacia donde mira 1a madre y viceversa. (la madre puede verbalizar viendo hacia
donde se dirige la mirada del niffo: quieres esto verdad?).

SIGNDS DE ALARMA:

La madre interrumpe constantemente la actividad del nifa.

La madre no se dirige para hablarle a su hijo.

Todavia no existe ninguna rutina de juego o de canto establecida.
El 1lanto sigue siendo la dnica forma de sefalizacién con que cuenta el
nifro.

La frecuencia y duracitn del llanto ha aumentado.

El nifio no +ija la atencidn.

El niMo permanece solo gran parte del tiempo en gue se encuentra despierto.

IV ETAPA (B8-12 MEBES):

AFECTIVO:

El bebé imprime un tono melddico al balbuceo.
Se acredita si el bebe eupresa sus peticienes con un tono que semeja la

interrogacién, orden (imperativo), o llamade (vocativo). No se acredita si no

existe una melodia o cambios de énfasis exupresivo,
3

Hay comunicacién (comprobacién cruzada) entre la madre e hijo a través de

Al



la mirada, para determinar turnos, papeles en una tarea

Se acredita si tanto el bebé como la madre usan la mirada como +orma de
establecer claves direccionales, o controlar el ritmo de l1a tarea que se esté
haciendo en forma ceonjunta. La mirada en este caso sirve para establecer una
convencitn sobre la rutina del juego, para ver si el otro esta listo y a "quién
le toca. No se da crédito si la tarea a realizar en forma conjunta no puede ser
mantenida mas que en secusncias muy cortas (2 a 5 intercambios por ejempla).

La madre imita el juego del niMo con los objetos en coactividad.

La madre demuestra la funcitn, uso del juguete, y juega paralelamente al
nifo. No se acredita si la madre se limita a sugerir el juego o a ofrecerle los
juguetes sin tomar parte activa participante en el juego.

La madre repite el sonido de su hijo atribuyéndole el valor de palabra

Al emitir wun sonido el nifo, la madre 1o repite como el niffio y le da un
objeto especifico (ah, guieres tu dada, verdad? y le da la sonaja o el biberdn).
0 bien, la madre interpreta el sonido modeladndolo hacia una palabra formal ¢
ante el sonido dada, la madre responde: ah, quieres tu biberdn verdad?) . Si esta
situacion no se da en forma espontdnea se puede recurrir a la interrogacidn
(como le dice el bebé al biberdn, a la pelota, a algin objeto o persona
especifica?) y se le pide a la madre que trate de evocar el sonido o palabra.

No se da crédito si la madre responde que todavia no emite sonidos
diferenciados para determinadas cosas, o que no se le entiende nada.

La madre expande y modela los sonidos emitidos por su hijo.

Ante 1a emisién de un sonido, la madre le da atencién, le repite el sonido,
lo modela hacia una palabra, y forma oraciones o comentarios en donde la palabra
clave estd integrada. Puede tratar de que el nifro la repita, devolviéndaole 1la
palabra en forma de pregunta. No se acredita si el bebé no emite sonidos, si la
madre no responde atendiendo la tonducta verbal de su hijo e ignorandola o
contestando simplemente con una accidn que dispersa o inhibe la continuacidn de
la conducta verbal del bebé (se voltea, le da un juguete, le pone el chupdén, lo
interpreta como inguietud o molestia). Tampoco se acredita si solo se limita a
imitar el sonido o silabas del bebé sin agregarie ningin comentario propio.

Formatos de juegn en donde predomina el intercambio

Be acredita si se establecen rutinas en donde el bebd pide un objeto para
tirarlo o devolverlo y después volverlo a pedir en forma repetida (por lo menos
3 veces).No se acredita si el bebé lo toma tan solo para si despues de pedirlao.

‘ Este hecho se observa, y se corrobora mediante el interrogatorio.

El bebé es capaz de rodar la pelota de vuelta a quien se la echd. (10-12
meses)
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Se establece el juego de rodar de ida y vuelta la pelota (por lo menos
durante 3 ciclos). No se acredita si el bebd se distras con otros objetos o la
madre para el juego después de una demostracidn exitosa dandose por satisfecha
sin intentar repetirlo. Tampoco si =] bebe la recibe y se queda con ®lla o
simplemente se la ofrece a la madre sin aventarla o rodarla.

El nito hace los gestos y movimientos adecuados ante juegos manuales, -
digitales o de canciones o rutinas de cuna.

Se acredita si el nifo participa activamente haciendo los gestos o
movimientos requeridos por la rutina sin necesidad de demostracion. (La madre tan
solo canta sin darle pistas gestuales) No se acredita si requiere verlo en otro,
o imitarlo.Minimo: 2 rutinas en niMos de B-10 meses y 4 en nifios de 10 a 17
meses (tortillitas, la manita-la calabacita, cucu-tras (la madre se ssconde y el
niffo la busca o la destapa), riqui-rrin,o alguna otra rutina que se haya treado,
etc,

El juego con vbjetos involucra mis de uno. Busca combinar acciones entre 2
ohjetos.

Se acredita si el niMo busca meter uno dentro de otro, o golpearlos entre
si, o ensartar,etc.

GESTO:

Emergencia del gesto de alcance con la mano abierta (8-9 meses).

Ante la vista de un abjeto, el bebé extiende el brazo con la mano abierta
excluyendo movimientos que sean sdlo parte del acto de prension,

Emergencia del gesto de ofrecer o mostrar (10-13 meses)

El niko extiende un objeto hacia la madre. Se observan movimientos del
brazo en direccién de la madre mientras sostiene el objeto. Se puede dar en
forma espontdnea o como respuesta a gue la madre se lo pida wverbalmente o
gestualmente (manos con palmas arriba).

Emergencia del gesto de seffalar (12-14 meses).

El nibko sefala o indica un objeto con el indice. Se gxcluye manipulacion o
picar objetos en forma exploratoria con el dedo indice.

El bebé le confiere a la madre un rol instrumental.

Se da crédito si se observa gque el nifio toma la mano de la madre, se sube o
jala de la falda (como escalera o banco) para poder alcanzar o tomar algo de 1la
mesa,o0 la empuja para gque dsta le alcance algun objeto.En caso de no observarse
en forma espontdnea se puede intentar provocar la conducta demostrandole la
madre como se acciona un juguete. Si hay un juguete de cuerda por ejemplo, se
acreditara si el bebé se 1o da a la madre para gue lo encuerde cuando se le
acaba la cuerda, El nito actda como si la mano de la madre fuese un instrumento,
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como  una prolongacién de su propia mano. La madre obedece el gesto del nito vy
tompleta la intencidn.

Se corrobora por interrogatorio. No se acredita si realiza estas acciones
tan solo para llamar la atencidn de la madre, no usdndola como intermediaria
para lograr un objetivo con respecto a un obietpo.

No se acredita si la madre no se adecta a la demanda del niho y no funciona
como medio alternativo para 1legar al objetivo propuesto por el nifo. Lo
interpreta como que ! bebé estd molestando y lo aparta o responde con una
conducta que rompe la secuencia proponiéndole otra cosa {(lo distrae por ejemplo
dédndole otro objeto cualquiera),

El bebé emite 2 palabras bajo un contexto familiar.

Se atredita si el nifo emite una palabra ante la vista de un objeto
familiar. ta madre puede utilizar sus recursos para estimular la respuesta
verbal deseada., 8e acredita si la emisidn verbal siempre es la misma ante el
objeto adn cuando esté deformada o incompleta. (si al ver pelota dice solo ota,
o pota; aba, por aguaj che por leche por ejemplo). No se acredite si 1a emisién
se da como un balbucen inespecifico (si para todo o en toda ocasidn dice aaaa,
papapapa) y no se observa intento comunicativo.

La madre complica situacianes. El bebé responde mostrandose mas atento vy
aumenta su nivel de actividad exploratoria.

En la situacion de juego conjunto con objetos, la madre propong
variaciones, o aumenta la dificultad de la tarea. Se acredita por ejemplo si el
bebe estd jugando con algun ohjeto y la madre lo esconde tapdndolo, o cambia 1la
accidn con respecto al objeto. Si estdn jugando a hacer torres de cubos v
tirarlas, después de un tiempn la madre propone juntar los cubos para simular un
tren. Se acredita si con esta conducta la madre consigue interesar al bebé,
y aumentar su conducta exploratoria, o lograr que se diversifigquen las acciones
con respecto a un objeto. No se acredita si se mantiene un tipo de accidn
repetitiva con respecto a un objeto (juego de tirar todos los objetos, sin
intento de la madre por redirigir la accitn del nifMo). Tampoco se acredita si la
madre complica a tal grado la tarea que ella termina por jugar y hacerlo s=ola
porque el bebé pierde interéds, o se muestra irritade o negativista.

La madre debe modular y regular el nivel de complejidad de la tarea. Si 1la
complica y ve que ®1 nifro no puede, es capaz de bajar y simplificar la tarea. No
se acredite si la madre persiste en un objetivo, a pesar de las protestas del
bebé, vy no intenta proponer alternativas o variaciones que logren redirigir la
atencién del bebé.

La madre disminuye el control de tareas permitiendo que el bebé lo haga por
si mismo.

G2 le pide a la madre que le dé& algin alimento. La madre permite que el
nifio lo tome por s{ mismo. 5i es la mamila, rno se la detiene, o si se trata de
algan alimento solido (jamén, galleta, fruta picada) el nifo la come solo con
las manos, '

8i el bebé intenta ponerse alguna prenda la madre deja que 1o intente o
inclusive le propone que lo intente. Se acredita si en &l juego 1a madre deja
que el bebé intente cosas aun sin éxito sin hacerlo ella por él. Le permite por
lo menos 4 ensayos sin que ella intervenga para simplificar la tarea.

No se acredite si la madre mueve al bebé y le "ayuda" sin ningtn comentario
dirigido al nifio, dando la impresidn de que maneja al bebé como bulto.
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La madre empieza a usar el control verbal. No se limita a controlarlo por
medios fi{sicos.

81 el bebé estd intentando hacer algo, la madre primero trata de ayudarlo
dirigiéndolo verbalmente, y solo si el bebé verdaderamente no puede organizarse
para ejecutar la tarea, la madre le ayuda fisicamente. La madre lo estimul a
verbalmente mientras el bebé lo intentar (Eso es, casi lo logras. Mételo un poco
mds abajo o arriba).

51 el bebé va a tomar algo que no le es permitido, la madre emite un NO, o
alguna expresitén verbal equivalente para tratar de gue no lo haga ANTES de que
se acerque y se lo quite . No se acredite si la madre se limita a retirar todo o
lo pone fuera del alcance aun antes que el bebd se apraoxime, sin ningdn
comentario sobre el acto dirigido al nifo.

Se acredita si la accidn de la madre de control VA .- ACOMFARADA DE
COMENTARIOS VERBALES AL RESFECTO EN FORMA SIMULTANEA A LA ACCION FISICA.

SIGNDS DE ALARMA:

-L.as iniciativas del bebé son ignoradas sistematicamente par la madre.

-Las iniciativas del bebé son interrumpidas , cortadas o cambiadas por
secuencias arbitrarias por parte de la madre en forma sistematica.

-El niffo no atiende a ninguna seffal verbal,

~La madre se dirige al niMo sélo para controlar su conducta.Predominan los
imperativos en su lenguaje hacia el nifo, .

-Las verbalizaciones de la madre no comunican informacidn referencial sobre
los vbjetos o situaciones.

-La madre refiere que el niMo no es capaz de entender lo que pasa a su
alrededor.

-La madre impide o coarta los movimientos del niMo. No permite que se aleje
de ella, y mantiene contacto corporal con ¢t la mayor parte del tiempo.

~Es notoria la pasividad del bebé. (El bebé simplemente " se deja hacer').

-Las intervenciones de la madre al jugar con el bebé producen irritacidn,
negativismo en éste, o desorganizan sus acciones en forma sistemdtica.

V ETAPA (12-18 MESES):

AFECTIVO:

El nifio separa manipulacidn de comunicacién.

El nifio ya no jala materialmente a la madre o la usa como instrumento
usando su mano o su mayor extensidn corporal para ejecutar una accién, La
actitud del nifo hacia la madre es totalmente con finez de comunicacién. La

actitud manipulatoria es especificamente para con los objetos.

Se acredita si el nifio usa medios de comunicacién distales para involucrar
a la madre en un acto: vocalizaciones, miradas, o gestos.
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Se puede apreciar en la conducta verbal del niMo un estilo de lenguaje sea
referencial o expresivo.

Estilo Referencial: el nito tiene varias palabras (5-10) en su repertorio e
incluye objetos de su entorno.

Estilo Expresivos El nifc no emite ninguna palabra claramente o son
minimas, pero habla en jerga bustando el didlogo.

Se acredita si se observa cualguiera de estos dos estilos en el niffo. No se
acredite si las emisiones verbales son pobres en cantidad y calidad aun cuando
la madre diga lo contrario (En casa habla todo el tiempa).

El niffo dice NO para mostrar una actitud de rechazo,oposicién o de
conflicto.

Se acredita si el niko emite verbalmente el NO y no se limita a expresarlo
gestualmente.S5e acredita si el gesto de negacion es acompahado por una emigién
vocal o verbal diferente al grito o gemido.

El nifio efectda rutinas o imitacion de escenas cotidianas con objetos. 3

H-‘

scredita si las actiones que desarrolla requieren el reconocimiento de
las caracteristicas especificas de un objeto y su funcion social.Juega entonces
a4 que come ‘algo, mover un carro con sonidos, arroparse con una cobija o
arrullarse.

El niho se repite a si mismo palabras mientras juega.

No se acredita si el niko juega en silencio.

El niho desarrolla un juego funcional que implica el uso apropiada de un

El nifio desarrolla acciones en las que simula que el coche camina, que le
da de comer a la muMeca o la arropa.

El nifo se preocupa por mostrar los objetos a la madre, e incluso puede
verbalizar alguna palabra para llamar su atencion como Mira o mama.

Se acredita si el niffo al estar jugando, desvia la mirada para buscar la
mirada de la madre o la llama activamente para involucrarla en el juego u nbjeto
de atencidén, ofreciéndole un juguete.

El nifo sefiala y vocaliza conjuntamente con la madre al ver las imagenes de
un libro. '

Se acfedita si el piMo muestra una actitud atenta visual. Voltea las
paginas (aunque sea’ de 2 en 2) y verbaliza junto con la madre. La madre le
muestra comentando las iméAgenes.
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El nifro juega a esconderse y reaparecer.

Se acredita si se observa espontaneamente o a sugerencia de la madre. Be
puede provocar también en la forma mis simple de cubrirse la cara con un trapo
o cobija y esperar a que el bebé lo destape. Se da crédito si después &1 intenta
reproducir la secuencia en si mismo. (Se tapa &1 mismo y se destapa o espera a
ser descubierto, o bien cubre un juguete y lo destapa sucesivamente).

No se acredita si aunque se le tape la cara no sigue el juego vy llora o
bien avienta la cobija, sin intentar repetirla.

———

Emergencia del gesto de indicacién (12-14 meses).

El niko apunta con el indice con evidente intencitn de llamar la atencisén
de la madre hacia un objeto.

8e coordina gesto y mirada divergente.

El nifio apunta a un objetp mientras desvia la mirada hacia la madre (en
direccion divergente). El objeto y la madre no deben estar colocados en la misma
perspectiva: visual, sino en diferentes ubicaciones para registrarlo como
acreditado. '

Se coordina gesto, mirada divergente y verbalizacién.

El niffo llama & la madre mientras indica el objeto que le atrajo la
atencién.las verbalizaciones pueden ser vocativos (como maméa, ven, etc),
nominativos (nombra el objeto)o demastratives (mira, eso) o locativos (aqui,
acd, alld), o pedidos (m4ds).

El niho dice en contextos apropiados (situaciones de éxito o fracaso): méas
¥y ho.

Se busca una situacidn de jueqo favorito del niho para tratar de evocar la
verbalizacién apropiada (mads), o bien ponerle obsticulos o limitar sus
movimientos para lograr la emisiton de no. Se corrobora mediante interrogatorio,
para acreditarlo en caso de duda.

El niko combina dos palabras con intento comunicativo.
Mira pelota, se fué, mami pan, calle coche, etc. Existe en la combinacitn
un tema y comentario.

El niko aparea una palabra con varios objetos.

El nitho generaliza el uso de una palabra para aplicarla & objetos que
compartan alqguna caracteristica con el objeto original. Llama guau al gato,
caballo; mamé& a otros adultos ademas de la madre; leche al agua b a cualquier
bebida,etc.

J

La madre usa el lenguaje que dirige al nific para darle informacitn acerca

del medio que lo rodea.
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Lo que la madre verbaliza contiene datos acerca de las caracteristicas de
los objetos, o de su funcidn. No se acredita si la madre se limita a etiquetar y
a nombrar los objetos para "ensefarle al nifo",

La madre hace comentarios que promueven la relacidn causa-efectn;
antecedente-consecuente y la planeacidn de acciones,

Fara acreditarse la madre debe verbalizar el proposito al realizar
determinadas acciones, o la eleccidn de estrategias. También se acredita si
verbaliza mientras efectua algun procedimiento o realiza operaciones para lograr
la realizacién de una tarea. O bien, si comenta el resultado de la tarea en
funcion de como lo hicieron. La madre se preocupa por "explicar cosas”" en forma
simple y concreta, sin entrar en demasiados detalles.

No se acredite si la madre muestra una actitud verborreica que dispersa la
atencion  del nifo y que contribuye como factor disruptivo mas que informativo.
No se acreditan los comentarios gue se limitan a enjuiciar, dar juicios de valor
0 moralizar, (Ya ves, por portarte mal. Te lo dije, que te ibas a caer, etc.).

El niko acata las indicaciones verbales que le da la madre.

El niko es capaz de inhibir su conducta al 1lamado de atencidn de la madre
por lo menos momentaneamente. Se acredita también si las indicaciones de la
madre son comprendidas y sequidas. (Quita ese banco y encontrards el jugusete.
Voltealo. Metelo por el otro lado).No se acredita si el niffo no parece escuchar
o atender a lo que habla la madre.No se acredite si la madre da indicaciones que
se contradicen unas con otras, o que contribuyen a dispersar al niko (Ve por 1la
pelota, pero traeme lo que tienes ahi,etc.).

No se acredite si la madre usa amenazas, o si el tono de voz no va de
acuerdo a lo que verbalmente expresa (ven cariffito, con un tono de voz enojado).
Tampoco se da crédito si la madre se desdice continuamente (ante una afirmacidn
no se preccupa por verlo realizado. No cumple lo que dice. Fromete en demasia).



DISEND DE LA FASE PILOTO FARA PROBAR EL INSTRUMENTOD

En ezta primera fa=o =0 splicd el instrumento on un dicoben  de & cortes
trangverzales a una mugstra dre 51 nifos para cubriv los signientes: phintivaoc:

2) Dhtener {ndices de walider de coantenidn.

b) Obtener indices de ronfiahilidad interobsorvador.

€} Detectar fuentes de crror, v afipar procedimientns, n ecriterips,

My Ohtener  una  primera impresion acerca del comportemiento  de
instrumento en relacidn a: comportamiento tipica, patrones de variahilids

[ S |

, ete,

YALIDE? DE CONTENIDD (concurrepto)s

La mayoria de los irstrumentos de evaluacidn temprana de lengueje que
conocemos  heeta el momoenteo =610 contienen ftems con rezpecto a la conducta
auditiva de habla, o algunne: elementes de la esfera caracterizade en atras
escalas de desarrollo como corrcspondiente a lo "personal-social”, Todos estos
ftemz estan enfcocados exclusivamente a productos conductuales del nifio y Se
evallan en cuantp a prescncia o ausentia. Una excepcién lo constituye las
escalas de desarrollo psicolégico de Uzgiris-Hunt (1975) que -sistematizan por
niveles de desarrclio de acusrdr a la teporia de Fiaget & &rezz representativas
de la esfera cognoscitiva que de alguna manera estdn relacionadas con el
lenguaie en las etapas méAs tardias. Estas son: imitazidn, permanencia del
cbieto, deszarrollo de medins; causalidad operacional: desarrollo de esquemss  de
accidn: vy la construccidn de las relaciones espaciales.

For otro lado, wigten instrumentos gque sistemstizan la medicién de
variables "microambientsles" comm 1o &5 el HOME de Caldwell B.,Heider J., kaplan
B. (196 en donde se incertan medidas de interaccién de la madre hacia el
nifo,0 el Ferfil de Conducta Materra de Nancy Bayley, con la caracteristica de
que el tipo de interaccidn gre se estd midiende estid enfocade hacia uro e los
dos integrantes del =istema en su mayorta, aun cuando algunos  da las itoms
tBayley) estén determinados por 1a conducta del nifo.

Fero hasta donde sshemns, no existen instrumentos que combinen  ambas
medidas: la interaccion y el lenguaie con un criterio sistérico bidireccional.
Esta es la base del instrumento que proponemos.

For tanto nuestra estrategia para obtener un indice de valider concurrente
y fug Bl aplicar =1 perfil obtenidn con el instrumento propuesto rontraztédndolo
con criterios e instrumentns que evalven por  separado el lenguaje v la
interaccion.

Los criterios de evaluacion del lenguaje para contrastarlos con el perfil
se basaron en {tems del "Moceting Street School Screenig  Test" (Denhoff E.,
Siqueland M.L. ®t al., 12467) debido a:

- la falta de instiumenitos gue evallen el desarrollo del lenguaje en
espafinl en edades tempranas,

=~ Es un instrumento muy uszado en deteccion temprana. {Denhinff ,E. \Hainzworth
F., Hainsworth M., 1%71., Denhoff K., 1974).

- Tiene una distriburitin de 1ps {tems de mes a mes hasta lnc 12 meszec en
donde empiera a ser himestral.

=~ Los {tems del M.B,8.7. rninciden en gran parte con loz {teme v o rriterins
consideradns por otros autores e instrumentos, por ejemplo: el " Earlv
Language Milestnne Bcele" (Caplan J,,198%:) Criterins de desarrnlln  de



lenguaje propuestns por Mejss C,F, y Lillywhite H, 8., 17M (fulh Vi
instrumento de detercinn clinica.

En cuanto  a los  ampectos  de interacridn snrial tmaree-hijo) nE
consideraron 2 instrumentos:

El Perfil de Conducta Materna de Nancy Bayley, adaptado a Mexico por
Cravioto. (Cravioto J., Delicardie E., 1974).

Se trata de una escala de tipn ordinal, que ha mostrads zer zencible para
diferenciar estilpos de conducta materna en grupos contrastados f(modelo  de
desnutricidn several

El Ferfil de Conducta Materna contiene 20 variables gue comprenden  la
mayoria de las transeccionss qus ocurren en una  situacion  de prueba. Cada
variable tiene calificacicdn gradnada que va de 1 a 7 puntos cada uno de  los
tuales estd  definide operacionalmente para que se ajuste al tipo da
comportamiento més comunmente chzervado en la madre. ( Se aneva &l protocola del
Ferfil)

“Index of Functional Maternal Attachment" adaptado por Ramey C.T.,
Sparling, J.J.,Wasik B.H.,(1981) del "HOME" {(Inventario de Estimulacidn en el
Hogar) de Caldwell B., Heider J., Kaplan B.,(1948).

Esta esrala esti hasada en el Inventario de Fstimulacién =n el Hogar  ya
mencionado, de donde e tomarcon sdlo aguellas eonductas de interaccien diddicas
que fueran manifiestas, obeervables y gque enfatizaran en forma importante el
estilo de lenguaje de la madre hacia #1 nifp. La escala es reportada  como
estable a través del tiempo (hasta 1B meses r=0,5R) vy con correlaciones
positivas con el nivel de ejecurién del nito y nivel intelectual y educative de
la madre (r=0.47; r=0.44 respectivamentel.

For otro lado, son numerasos ya los reportes de la mayor valider predictiva
de medidas del microambiente en relacidn al dezarrollo intelectual posterior en
comparacion con la validez de las evaluaciones de desarrollo infantil (Bradley
R.y Caldwell EB., 1976,1977,1979,1900,1984; Cravieoto J., Delicardie E., 1970
Elardo R., Bradley R., Caldwell R., 1977;Gottfried AW, ,1984),

CRITERIDS DE SELECCION DE LA MUESTRA:

Fuestn que nuestro chjetivo era probar la adecuacién de lee ltsaz  en
relacidn  al compartamiento tipico en 5 cortes de etdatd, cseleccionamos nifins  de
bajo riesgo hinlogico definidne por antecedentes a través de una breve encuesta
a la madre.

El estudic se realizd en 1 consultorio pedistrico con qran afluencis  de
nifios que llegaban para control mensual en el primer abo de vida (nifn sanod. Se
excluyd a todo aguel que se encontrara enfermn.

Fueron & nifos y § nifMas en rada corte de edad: 0-2 meses: 7-5 mecec; &8
mesesiB~12 meses (s8lo en este grupo hubo 6 niMas) y 12-18 meses, con un  total
de 31 nifros.

Se controld orden de nacimiento  (selo primogéniteoz) vy asistencia  a
guarderia (para garantizar rimero de cuidadorez vy tiempo de interaccidn de 1a
diada).
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TAELA 1. COMFOSICION DF LA MUIZSTRA:

EDAD 123456 7-é ;"10 11 12 13“;; 1516 17 18
MMAS 2TSso00za01 T2 14 4 0 a3 1
NINGS T22123001 1 3411 0 o0 6
OGS 557126402 4 5 2 2 2 @ 0 1 %

CONDICIOMES DE AFLICACION:

El estudio se hizo por regiztros simultinens dobles  un examinador y ooun
ohservador) en los primeros % casps, en que se hizo un corte ohtenidndose alto
grado de confiabilidad internob=ervador. Los registros de los 16 nifios restantes

fueron realizados por un sdlo eraminador.

Debido a las limitacionss de espacio gque ofrece un consultorio pediatrico
g2 propusn dividir gl periodo de observacidn en tres tiempos: a) un  primer
tiempo d2 observacién de campr, en la zala de espera antes de shordar a la madre
para selicitar su participacion  formal en el estudia. De esta manera ce
planteaba recoger los datos de interaccién mas esponténecs entre madre e hijo en
una situarcion en la que la mardre =0 ve forrada a "entretencr” a zu hiio mientras
espera, b) un segundo tiempo de chzervacién a partir de que se solicita a la
madre su  cooperacion procediendo a una fase de encuesta para determinar su
inclusidn en el grupo y establecer el rapport c) la Gltima fase, de reqistro que
fué la que presentd mis variaciones en cuanto a ubicacitn f{=ira va fue sn  losg
primerns casos se procuraba llevarlos a un consultorio nara  completar el
registra y tratar de estructurar lo mds posible las situscimnes que no
hubiésemns  podido ya mbervar en forma espontdnea.BEsto tuvo gue ajustarce y o
describird posteriormente.

Hay que hacer notar que e! tiempo dicponible era limitado {mi«imp 20
minutos) y que los tiempos de nheervacidn en contadas  ncasipnes no  fueron
continuosy por ejemplo: se realizaba el primer y =segundo tiempo pero el tarcero
se posponia hasta después de la consulta pedidtrica. Esto oblige a hacer algunos
aiustes,

FROBLEMAS OFERATIVAS ¥ ANISTER:

Al inicio de la fase mperativa se tendié a concentrar la mayor parte del
tiempo en la fase 2 va descrita, dedicando menos tiempo 2 la ohservaridn a
distancia (tiempn 1) y concentrando la fase 2 del establecimiento del rapport
ton la parte ya mas formal de entrevista y elicitacién de situaciones.

Esta presentd ciertos problesac:

El cambio de conducta de la madre bastante brusco generade por el combio
del contevto fisirn ambiental: del espacio mds abierto e informal do 1z sala de
espera a ntra drea (consulterin) reducida y delimitada por la disponsicidn de
muehles, con lo cual se rompia 81 amhiente v rapport injiciades en ol otrn

espacio, . Las madres Al 1legar al consultorio por ejemplo, tendian a
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acomodar  a sus behés de manora gque quedaran frente al entrevistador, en  szpera
de que el bebé fuera el centeo de stencidn. Su actitud de astive interaceidn con
el bebe cesaba, al pasar al consultorio, mostrandose receptivas para "roptestar
prequntas”. For otro lade £l behé ze mostraba on sctitud s<ebtioca o creplarae ol
nuevo  ambiento, dnhibiéndors 1o condiucta oy rantac b cre i sl Feta faen rfe
adeptacion  al nueve ambiento oz chservaba con mayor intensidad wmientras  menos
edad tuvierz rl hohé,

Habla entonces necezidaid de dedicar mayor tiempo a reestahlecer ol  rapport
y trear una atmosfera que motivara tanto & la madre como nl behés,

El primer ajuste que =¢ hizo evidente, fud la necesidad de estructurar
situaciones que promovieran el eztablecimientn de l: interaccion que despabamos
cheervar, En el disefin del instrumentn se planteaha la obz~rvacidn g la
interaccidn cara a cara, poovia a la interaccidn  mediada por  obietos.  Sin
embargo, por 1o presidn de tismpg en la que teniamos gque actuar, ol invertip
rebta situacidn facilitaba desruds el reestablecimiento de  interareidén directa
gue habia side rota por @]l camhin de contexto fisico. En dstns el tipon de
fugustes presentado se mostrd doterminagnte. E1 jugusts que  presentaba ciertno
grade de compleiidad propicizhba que la madre se  involurrara rapidamente
estructuranda situaciones de 'as que despuds podiamos pasar a interacciones  mas
directas. i Ta madre se mostraha todavia reticente a actuar rars a cars con sy
bebe, la presentacidn de uvn eszpeajn, facititd tambien octe Yipo de  interacricn,
De esta manera logramos evocar mnoun tinmpo corto situaciones que noe  mostraran
el estilo de interaccitn de 1a ?1ada madre-hijo.

El zegundo ajuste que 55 hize & las condicicnes de  administracion  fué
alargar la primera fase de rh=ervacidn de campo, de tal mansr:  que  lograramos
registrar gran parte del perfil antes de ahordar a la madre. FE1 rapport s@
ectzblecia ahli miemo &n la ealn de espera, donde ®) niMn =ze mostreba  mAs
responsivo. La secuencia ehtornces se daba en forma  mas natwral: interaccién
espontdnza  directa entre madre-hijo, rapport v encussta para decidir -su
inclusion, e incorporacién de nbjetos como fase final, todo en un continuo, Esta
fase siempre fué més corta que en el otro tipo de situacién va descrita.

El mantener como un continuo toda la entrevista en un ambiente mis informal
mostrd  darnos  una riqueza mayor de datos puesto gua la madre sentia gus ella
controlaba la situacidn, mientras que el papel de los evaluadorsz venia a ser
incidental. Lla interaccidn deid de desviarss hacia nasotros, establecifgndose
relaciones mds horizontales, menos de autoridad-subordinade qua se daba por la
situacitn de "consulta médica", propiamente dicha.

REGISTRO DE DATOS:

Loz registros se llenaron an formatos separados por etapas que corresponden
aproximadamente a los siguientes rangos de edad: 0-3 meses;3~4 meses; 4-8 neses;
B-12 meses;12-18 meses. (ver aneunp t.1).

El perfil! y los criterios de lenguaie se reqgistraron durante la entrevista
y observecitn; el Ferfil de conducta materna y el Indice =e llenaron
posteriormente.

Los datos se almacenaron en disco duro y se procesaron codificindnlos  de
manera adescuada para cada andlisis,
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ANALISIS DE LOS DATOS:

El perfil (FLIB) se ana.izd en forma separada por cada &rea: entrevista,
afecto,imitacion, juego, gesto, intencionalidad, signos de alarma.

bPebido a gque el numero de items no es uniforme entre las  dreas, se
maneiaron los datos en forma de proparciones (Items acreditados/nimern total  de
items Y para poder astahlacer comparaciones,

Ademas de esta informacitn se maneiod un puntaje total a partir de 12 suma
del puntaje ohtenide en la entrevista y en las 5 4ress. La seccidn de signos de
alarma se manejdé aparta.

El mismo cilculo de preoprrciones ge hizo en o] rcacsn de 1re critering de
lenguaie. Se respetéd la division que habia entre criterios de lenguaie receptivn
y &uprecivo.  Ademés se  obtuvo una medida de lenanaje glchal & pactir del
promedio de eiecucidn en las drs partes de la evaluacidn.

En el caso del Perfil de Canducta Materna de Fayley se conputaron los
puntajes brutos manejdndose rads variable por saparado. Ya gque édszta  es  uwna
escala  ordinal vy las demds tiensn un nivel nominal, 13 comparacicin se hizp a
niveal cualitativo y descriptivo, notando 1los casos  en daride  hubiera
comportamiento  "desviadn" {desviariétn 2 4 3) y verificando cmincidencias  con
bajo puntaie en los otros inctrumentos., Mo se establecieron correlaciones con
los otros instrumentos, .

El manejo de resultados del Tndice se hizo de igual manera con proporciones,

52 efectud tambidn el andlisis de distribucidn de los dates por frecuencias
y frecuencias acumuladas en todos los instrumentos y por sexn. Se detalla el
comportamiento del grupo de nifas de 8-17 meces por las razones que decpués  se
expondran. En el caso del Ferfil de Conducta Materna de Rayley se reporta el
puntaje promedio vy desviacién estandard por srn0, volviendose 7 detallar el
grupo de madres de niMas de 8-12 meses. De igual manera ce erporen los  cuadros
de frecuencias y Ffrecuencias acumuladas de 1os puntajies que obituvieron las
madres en el Bayley desglosdndnlos por sexo. (Ver anexnl).

RESULTADOS.

La confiabilidad intercheervadeor para las distintas dreas del instrumento
se anotan en la tabla 2. Esta se calculd mediante la prueba de concordancia
Gamma.

TAELA 2. CONFIARILIDAD THTEROESERVADOR DEL FLIS,

AREAS COEFICIENTE GAMMA,
—————— Entrevista 8
""""" atecta .98
C tettacien L 6
““““““ weao .
""""" sesto .
 intencionalides .95
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El ceoeficiente menor correspondid al Area de imitacidn y gesto. Todos los
demas fueron mayores de 0.7 1o gue indica que la predicocidn de calificaciones a
partir del otro obeervador en igial o mayor de BI%, erceptn por jmitaridn oy
gesto donde es de 79%.

En 1a sjguiente tabla (T) «e anotan los coeficientes de concardanicia  gamma

computados & partir de 1ns datos de los dos  observadores para  los  demds
instrumentos,

TAELA 3. CONFIARILIDAD TNTERDESERVADOR

INSTRUMENTO COEFICIENTE GAMMA,
O wesT.RuNtAJE TOTAL pe
"""" NST.LENGUAJE RECEFTIVD  .g5
ST LeNGUAJE ExprESTVD .93

INDICE VINCULACIOM AFECTIV 0=

En el caso del Ferfil Materno de Bayley existio cierta dificultad para
registrar algunos ftems pursto que el contexto no se ajustaba totaslmente a la®
situacian de prueba " para ! que esti diseflado el Ferfil Materno. Ademis
existen varias variables que se prestan para caracterizar algin rasgo o actitud
percibida. Se consigna  entonces esto pero el acuerdo  interchoervador  se
complica. Bin embargo, a pesar de ectaz zituaciones el Fayley =e mostréd sensible
para detectar los rasos problema, concordando con los otros instrumentos usados,
como se vera posteriormente,

Fara obtener el indice de valider, también se utilizé el mismo
procedimientns calcular el romrficiente de concordancia Bamma, y el coeficiente
de correlacidn producto » momente de Pearson. Em la tabla 4 se observan  los
rasultados.

TAERLA 4. IMDICES DE VALIDEZ CONMCURRENTE.

TRSTRUMENTOS COEFITIENTE GAMMA. COEF . CORRELACTON
FLIS- MSET L. RECEPTIVO 3a a0
FLIS- NSST L. EXFRESIVO .21 so
FLIS- MSST FUNTAZE TOTAL .33 as
FLIS- INDICE VINCULACION aFECTTVA =4 . 2
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Lag implicaciones de ectos resultadns se discutirin posteriormente  en
referencia a algunos plantramiantos tedricos.

Otro  aspecto que nos interesaba conccer es &) establecer gué tanto aporta
cada area del PLIS al puntaje total, y de poder eetablecer 51 peisten
correlaciones lineales al intericr del instrumento. Fara este efecto sp calculé
el coeficiente de regresidn miltiple por el procedimiento de seleccidn  de

variahles independientes (en este caso las distintas dreas dal perfil) llamado
"stepwise" |, nue va ordenando las variables s segun el grado en que suplican la
varianza en la variable dependiente (puntaje total). La tabla S5 nos mueestra el
coeficiente de regresién miltiple correspondiente a cada &rez en relacién  al

puntaje total segin el lugar que npecupa en la jerarquia {de mayor & monor), la R
cuadrada nos  proporriona una idea de en mué medida podemos  euplicar por el
modelo, la  variacidn obtenida en la variahle dependiente. Y el cambio en F
cuadrada registra qué tanto aumenta cuando se le aMade la siguiente variable,

TARLA G. CONSISTENCTIA INTERNA DEL FLIS,

AREA COEF. REGRESIDN R CAMEIO EM F
LNENCIONACTDAD LBt es e
o mrmacton et e e
noeesto e e e
s arecio es et
= ewRevisTa .7 ea e
e avem e e

Llama la atencion el ultimo lugar ocupade por juego, estrategia cardinal
utilizada por algunos auvtnres para evaluar los sistemas saimbélicos, 0
directamente el lenquaie asociadn a &l en etapas mads tardias de las que  nos
ocupan  en este trabajo (Le Normand M.T, 19863 VYygotsky L.S., 1979). El anfonue
psiceanalitica infantil considera al juegu comg enuivalente del discurso  del
adulto con la misma estructura légica, simbdlica, cemiédtica, etc. (desde M.KIein,
A.Freud hasta la escuela francesa con M. Mannoni, D.Anzieus S.Lebnvici, etc.)
Esto también serd discutide peosteriormente.

COMPORTAMIENTO TIPICO POR SEXO Y EDAD:

Fara evaluar &l comportamiento t{pico por sexc y edad de los nifos en el
instrumento, analizamns el puntaje promedio a través de los S cortes de  edad,
en todas las dreas del FLIS como en las medidas de lenguaje y en e! indice de
vinculacidn afectiva,
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A primera vista se obeervan claras diferencias en ol rompertamientn nor
seun:  las niffas  tienden A mantensr sus puntajes estables y  dAptimos en 1ns
primeros  dos  cortes, pern A partir del tercer corte se inicia unn clara
tendencia a la baja, avmentondn la variabilidad entre los =zujetns, Fara el
cuarto corte hay gran coincidencia en cuanto a la ruptura en la linsalidad fque
se venla dando, para después vecuperarse en el Gltino corte, constaténdose en
todas las Areas del Ferfil v er la medida de interaccién. Hey que destacar gque
estr pasa desapercibido en las medidas de lenguaje.

For lo que respecta a los nikog, su comportamiento es  més  uniforme rcon
Indices siempre menores de variabilidad gue las niMas, eicepto en el Oliime
corte donde hay una baja en tadosz los puntajes (Ver anexo 20,

SENSTIBILIDAD DEL TNSTRUMENTD:

Debido a gue este instrumento pretende detectar tempranamente problemas  en
la interaccidn madre-hijo que repercutan en el desarrollo del lenguaje, sa hizo
un analisis del acverdo entre 1oz distintos instrumentoe= usados para  detectar
desviaciones de la media en los puntajes,contrastandn el ndmero de casos
tfesviantes (a una v dos desviarciones de la media).

Se detectaron 14 casos de los 81 (L27) de los cuales 6 {(.11) puntuaron &
dos desviaciones por debajo de 1a media por 1o menos en uno de los  instrumentos
y B (.15} que =se ubicaron entre una y dosz desviaciones. En el caso del Bayley ml
andlisis se hizo por ftems, tomando en cuenta snlo agudllos gue puntuaran dos
desviaciones de la media de calificacidn. Se sumd despuds el ntmero de {temes
desviados. E1 punto de corte para considerar un caso dasviante se did por el
namero  total ubicandeo el rango equivalente a 51 de las otras medidas, en 1-3
items en desviacidn 2, v a partir de 4 ce ubicaban en desviarcien 7.

La columna de signos de alarma que e incluye en el FLIS, c& refiore a
conductas que denotan problemas en la interaccidn madre-hijo o a variahles que
han sido probadas en vtros sstudios como de riesgo para un aderuado desarrollo
del lenguaje. Esta columna debe aparecer cuando existan desviaciones imprriantes
en las otras escalas.Estos signos probaron ser especificos ademds de sencibles
puesto que sdla se dieron en aquellos casos que también mostraron desviaciones.
En uno de los casos donde se registrd un signo sin desviacidn en el perfil se
anoto como desviacidn 1,

La tabla & muestra el nimero de casos con puntuacién extrema detectados por
cada instrumento de evaluacidn,

TABLA 6. DETECCION DE CAS(0S FOR INSTRUMENTO.

o e e e i e e 0 Bt i i e e i = o i S i S e e T o o e I B T A A g i S A P PR e S A AR Rkt S M Wk b

INSTRUMENTO TOTAL FEMENIND MARCULIND
Ceas usa w7 am
Cmavey toa o7 a7
e an s 0
Cwest b1 o v
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Los datos espresan la proporcién de casos detectades por cads  instrumento
entre el total de casns detertadns por cualguiera de ellns.,

81 estos datos los desglosamos por desviaciédn t y 2 tendremos la siguiente
tabla:

TAELA 7. CAS0S COMN FUNTUACIONES EXTREMAS.

EDAD HIMAS NINOS

e st e s tor
o3 o 1111 a7
s o o o o 11
o8 1 1 2 o o o
o1z x 1 s o a1
-8 0 o o > 1 3
ot & 3 , T4 7

Es clara la forma como s2 concentran los casos en =1 grupo de edades de 8-
12y en menor proporcién de 6-8 en el gruppo de las nibas. Y tiende a
concentrarse en =1 dltimo corte en los nifios.

For dltimo nos abocaremns a analizar el comportamiento del FLIS para
detectar casng desviantes en relacitn a los demés instrumentos. E] siguiente
diagrama de flujo lo ejemplifica:

DIAGRAMA 1. COMFORTAMIENTD DEL FLIS FARA DETECTAR CASOS
DERVIANTES .

TOTAL: 14 CAS0S DESVIANTES

7 CASBOS (82 7 DABNE (51)
FLIS FLIS
NOD 81 S1 81 MO
2 4 1 b 1
HOME O BAYLEY MEST o HOME o
NO 51 BAYLEY 51
1 1 1

MEeT

mn
—
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Del total de 14 casns desviantes detectados por alaurno de 1mns  instrumentos
aplicados, hubo 7 razms »n 27 y 7 para 1. El PLIS en ecte casn Fus tapar e
detectar 4 rasos en 87 y A on 510 Fl raso que 5e maestra en medio de ]oe dos
indica que el 70. casno en 87, 10 detertd en 81, detectando un total de 11 rasos
de 1lns 14, después de 1o rual sl Home y el Rayley mnstraron por  igual  ser
capaces de detectar 2 casns mis, y por Oltime el MSST aporté el dltimo  caso
desvimnte en 872..

Expresado en otra forms el FLIS detectd el .78 de los cszns. Con la
aplicacion drl Rayley o el Home se affadid .14 en cuanto a deteccidn se refisre v
por uttimo el MSST solo affadid =1 B mds de informacidn en cuanto al  total  de
casos cubiertos por todos los instrumentos.

En la siguiente tabla (A) =se analizan 12 {tems del! Ferfil Materno en  donde
se concentraron puntajes extremns, desglosande los comportamiertos de las madres
tanto de niMas como de nifos, v detallando cuantos pertenecen al grupo de nilas
de B8-12 meses.

Ees interesante hacer notar que el Bayley identificd con estes puntaies
desviantes los mismos casos detectados por los demds instrumentos. Las actitudas
de las madres vualven a diferenciarse por serno, siendo mds frecuentes y extremas
las puntuaciones del grupn de niffas con distanciamiento afaectivo, poca
responsividad a las necesidades de su niffa y en cuanto a problemas en  relacién
al control conductual (limites).En el caso de las madres de los nifios se nhzerva
gue las puntuaciones extremas se van hacia el NO fijar limites, evaluando 1ia
conducta del nifio en forma mas laxa gue en el caso de las niffas (solo en las
niffas se constatd expresidn abierta de hostilidad y rechazo).

TABLA B, FRECUENCIAS DE FUNTAJES EXTREMOS EM EL FERFIL MATERND
DE BAYLEY.

{ Respuesta a la entrevista 9 () 2 7
2 Fapel de la madre en entrevista 5 (%) i &
4.Reaccion ante sjecurcinn dificil 5 (%) 3 a
%.Cooperacion con el examinaror 4 () 1 5
6.Control del nino en el euamen 4 {2) 0 4
P.Respursta a las necesidades 4 (3 2 &
10.Expresion de afecto & (1) ! 7
11.Expresion de hostilidad I AD 0 I
12. Interaccion emncional 7 (4) 4 11
14.Cantidad de contacto fisico 7 (%) & 1=
15.Tipn de contacto fisico 4 (1) 1 5
1B.Re=puestas afectivas ante eramen 4 () 1 al

*( ) Brupo de B-12

En el siguiente capftuln se discutird el significado de todos esztes
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resultados en funcidn de nuestros obietivoe planteados, v laz implicacionez que
se derivan as! como la= nuevas preguntas que se nos plantesn
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DISCUSION

El problema de la evaluacidn en edades muy tempranas ha sido fuente de
polemica constante. Es bien sabido que las escalas de desarrollo han sido
criticadas por su falta de validez predictiva, v su baja confiabilidad
intertest. ( Mc. Call 1977, 1979, 1982, Zelazon 1982 cit. en Gaussen T.,1984)

Pero més que preocuparse por elevar simplemente estos indices lo que en
realidad se est& poniendo a prueba con estos hallazgos son los supusstos en los
que e fundamentan las pruebas en relacitn a la naturaleza del desarrolilo,
ll1dmese desarrollo intelectual, motor ,de lenguaje, etc.Se siguen aplicando
formas de evaluacidn que parten de supuestos muchas veces contrarios o
incompletos. Es fundamental ser congruentes entre la teoria y 1a forma de
estudiar y evaluar estos procesos.

A lo largo de este trabajo se ha tratado de sostener la postura epigenética
del desarrallo gue lo define como :
a) Un proceso complejo donde coexisten eventos que generan cambios tanto
continuos como discontinuos (no lineares),
b) que implica transformaciones y reorganizaciones en el tiempo y en el
espacin, en la estructura como en la funcidn,
) con una direccidn definida (ortogénesis, creodas, principios de
homeorresis)
d) con la tendencia bAsica a ampliar continuamente los campos de accién
del sujeto,
@) aumentando los niveles de complejidad y diferenciacion intrasistémica
como intersistémica.

La diferencia entre las estructuras de un infante y un adulto no son sélo
de grado o cuantitativas sino son cualitativamente distintas. Por tanto los
instrumentos de evaluaciédn deben estar estructurados de manera que correspondan
al tipo de estructuracién y de organizacién funcional que rija en el momento de
la evaluacidn.

La sensibilidad de un instrumento estari en funcién de saber evaluar los
momentos sensibles del desarrcllo con respecto a las funciones gue deseemos
estudiar. Los efectos de los eventos ambientales sobre la estructuracion
progresiva de las funciones dependerdn del momento especifico del desarrollo en
que se den.

Por otro lado nuestros instrumentos tendran que medir de alguna manera la
naturaleza de los cambips. El cambio habrd que explicarlo no solo como logros o
"conductas esperadas", © como emergencia de capacidades producto de la
maduracion o del aprendizaje, o como una respuesta adaptativa a una situacién de
campo egpecifica (tomando en cuenta los factores ecolédgicos del momento) . Lejos
de esto, las conductas muestreadas novedosas habréd que interpretarlas
necesariamente en relacidn a demandas de reorganizacidn sobre los sistemas
.funcionales. El cambio no es arbitrario, ni se efectua en el vacio. Sigue una
direccidn, una secuencia y un ritmo especificas.

Cada corte en la evaluaciadn y 1oz hallazgos que se den en el mismo deberdn
ser interpretados a la luz de la organizacidn sistémica que prevalezca en ese
momento. {que opera én base a la ldgica de conjunto). Fero a su ver deberdn
tambieén ser ligados con los momentos siguientes y referidos a los anteriores.
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Son estas "invariantes" n constantes del canhio las que tenemos que  soguir
para poder ser capaces de detectar teppranamente los dezfazes, loz pericdos
villnerables, o los eventos disraptorss del  desarrolln {signos da alarma),
capaces de desorganiFar de manpra significativa al sistema y  que  wulnire  su
capacidad adaptativa pastorior,

RBajo estas consideraciones, intentaremecs analirzar e] significado de  leos
primeros  resultados que obtuvimos con el instrumento diseflado para medir el
desarrollo del lenguaje en la interaccidn social.

Cémp se explica las diferencias en relacidn a los Indices de concordancia y
correlacidn obtenidos entre el PLIS y las medidas de lenguaje utilizadas, vy
entre el PLIS Y la medida de interaccién ? (Ver tabla 4).

Fosibilidad 1) El FLIS vy los criterios de lenguaje utilizados miden
aspertos diferentes del fendmzno nstudiado.

&) El PLIS es un instrumento mas sencible que los criterios de lenguaje
utilizados.

3) El FLIS es un instrumento gue est& midiendo interaccitn, no lenguaje.
EVIDENCIAS PARA AFODYAR O DESCARTAR LLAS FOSIRILIDADES FLAMTEADAS:

Lewis M., y Brooks-Gunn I, (1982) al analirar log problémaz  de  svaluacisn
temprana sefralan la inefiriencia de los  instrumentos hasados en puntajes
globales, para la deteccidn temprana en comparacion con aquelics  instromentos
gue generan informacitn sobre factores esperificos de acuerdo oon las edades.

"... La investigacién actualmente ha cambiado del uwes de las conductas
evolutivas esperadas de acurrde a la edad al uso de técnicas gue avaliuen el
funcionamiento del nifin en varias 4reas del desarrollo. Ademds se enfatira la
interaccion de estas habhilidattes tanto dentro de una mizma drea como entre drpas
distintas" ({(pp.73

Los criterios basados en #1 M.8,8.7. de lenguaje consizten en wun  listado
detallado de conductas ordenadas nor edad cronoldoica mes a mes y separadas  por
lenguaje receptivo (donde =g mrezcla audicidn sobre todo, algunas conductas de
adaptacion al medio y muy pocas en relacidn a juego ) y eupresivo, qua se
identifica con hahla. Estd pues astructurada en base a conductas como products o
conductas blanco que se esperan aparezcan en funcion de la edad como gran  parte
de las escalas de desarrollp, sin intentar estructurarlas en relacidn &
principios especificos de organizacidn de acuerdo con la edad. Farten pues  de
principins del dessarrollo lingal o continuo, sin establecer los womentos  de
cambios o ectadios de discontinuidad., Es clare entonces gue los  supuestos
tedricos  tanto de desarrolle comn de lenguaje tienen diferencias radicales con
la concepcidn de la cual parte la construccidn del PLIS, instrumente que ce
acerca mas a la blhsgueda de lps factores especificos vy a la forma en gue
interarcicnan entre =i , gue hlacian referencia los avtores ya citados.

Los resultados encontrados en cuanto a 1la sensibilidad diferencial  que
muestran los distintos instrumentns apoyan la posibilidad 2 en =1 sentidn de gue
el coeficiente de validesr hava bajado debido a gque los criterios ados an el
M35T =e mostraron poco sensibles para detectar casos desviantes, apor

[

=
ortando  muy
poca informacidén adicional a la que se obtuvo mediante ol FLIS vy los
instrumentos de interaccion. FPerordemos que el FLIS se mostrd capar de detectar

o

110



11712 caseg  de  puntuariones= extremas, siquiéndnle laz des madidas de
interaccidn, (ver tahla 4)

Lns datos parecen apoyar 1o pasibilidad 2 en el senbido de haber == ebtenido
un mayor indice de concordancis v de correlacidn en relacidn a los  instrumentos
de interaccidn. Fere lejos da pponer lenguaje e interaccidn sorial, es
precicamente la tesis de este trabajo el destacar su eztrecha interrelacion en
su genesis y por tanto no lleva a descartarse el enfoque social del origen del
lenquaje planteado en sste trabajo,

Loe reportes en la literatura (Bradley R.l., Caldwell B.M.1784, 1987} ¥
ntros autores que han trabajaro con el Home, demuestran gue el Home comno  medida
de interaccidn epcial, rezulta temer un  adecuado coeficiente de valides
predictiva en relacion a medidas de lenguaje posteriores. Bradley (1584, pps.
23) muestra correlaciones de .54 entre el HOME a los & mesez y el Stanford-Einet
{conccido por su carga verbsl) a los 35 meses, que &8 mantuve en .50 a los 54
meses. La correlacion entre el HOME a los 12 meses y el Stanford-REinet a los 36
mezes fué similar (,58), y de .52 para los 54 meses.En el mismo estudio Bradley
refiere un estudio longitudinal de 5 aMos efectuado en Canada por Fowler vy
Swenson (1975, en donde el HOMF  mostroé siempre relaciones mis fuertes con  los
factores verbales que con los perceptivo motores.

En el apdlisis de coeficientes de correlacién moltiple, Fradley en el mismo
estudio, reporta las relacicnes entre los puntairs del HOME (& meses) y los
obtenidos a los 37 meses en ITFA, encontrando releciones significativas sobre
todo en las escalas de responcividad materna y participacién, en relacién a
medidas de asociacion auditiva y visual, eupresicon verbal y cierre gramatical,
con coeficientes de .41 en las medidas totales. Estas relaciones aumentan en lgs
tortes a los 24 y a los 12 mesos,

Lopez Malagén L. {1949) en un estudio longitudinal durante el primer aMo de
vida en poblacidn rural del centro de México, busca la relacién entre sl Ferfil
Materno de Bayley y el incrementn de lenguaie medido por Gesell, obteniendo
correlaciones significativas en & rcaracteristicas del Ferfil:

Las madres que promovian el desarrollo del lenguaje eran  cooperadoras,
entusiastas, gue moderaban para facilitar la eiecucitdn del nifo, sensibles
a las necesidades del nifin, con estrecha interaccidn emocional pero
objetivas, y afectivas y tiernas.

Cabria comentar la importancia de estos resultados en relacidén a los que
obtuvimes en el Perfil de Ceonducta Materna, va que fueron las  madrez que &6
comportaron defensivas en la entrevista con una posicidn marginal  y  de  poca
cooperacion, aprehensivas y reticentesy que mostraban tensidn vy ansiedad  ante
las dificultades en la ejecucidn, con gestos de desaprobacidng con interaccidn
emacional ocasional, ingensibles y poco responsivas, y con problemas esn el
manejo de limites las madres cuyns hijos puntuaron mé&s bajo en la evaluacidn del
FLIS.Hay pues un paralelo estrecho entre los resultados obtenidos por  Lope:s
Malagdn en relacidn a lo obhtenido en el estudio actual. (Ver tabla 8).

Cuil es el significado de las diferencias en el desarrollo encontradas
entre niffos y nifas? (Ver tabla 7 y anexo 23,

Fosibilidad 1) las did{erencias e debieron al azar. 5 diernn por  1a
conposicidn especifica de esa musstra en particular y no son generalirahles., Gon
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productos de variables np contraoladaz, de "ruidos” en la cituacién evperimental,

2y las diferencias encontradas apuntan hacia una posible  diferencia  en
cuanto al desarrollo del lenouaje entre niMos y niMas. La varishle =eun es
importante en cuanto a nue los resultados  seffalan mayor variabilidad
interindividual en las nifras nque en los niffos en el perfodeo que se inicia  desde
la I1l etapa, acentudndose anta variabilidad en la siguientp, para extabilirzarse
en la V etapa. Tanto las medidnsz de interaccidn como las del Ferfil e muestran
sensibles a eztas variaciones muche mds evidentes en el sevo femenino. Fara los
nifios este fendmeno parece darse pero en forma mds tardia que por haberse
cortado en lps 18 meses no hubo oportunidad para apreciar su comportamiento.

Cohmo ewplicar estos eventos®

a) Estamps ante perindns sensibles diferenciales por zsxo, en donde el
instrumentn =g nuestra mas sensible para medir eventos gue impactan en las nifas
y que son de distinta naturaleza a aguellos gue afectan a los nifos?

b} Se puede hablar de vulnerabilidad o de periodo critico, en el sentido de
que en este periodo haya determinadas euperiencias con caracter de necesidad vy
suficiencia para un desarrollo éptimo de la funcidn estudiada®

b) Be trata de un periodo de reorganizacidn importante gue pusda ectar
sefalandn el efecto acumulative de experiencias previas a este perifodn, vy que
por tanto los cortes anteriores se hayan comportado como periados silentes 7

EVIDENCIAS DE LA LITERATURA GUE AROYAN LS RESULTADODS ENCONTRADOS:

Con respecto a la importancia del sexo como variahle que interactia de
manera significativa en el desarrollo, HE informacion gs bastante
contradictoria. Existe un gropo de autores (Bradley y cols.por ejemplo)l  que
apoyan la posicién de que en gereral tiene poca relevancia adn cuando en edades
eepecificas pueden encontrarse diferencias significativas aicladas para factores
especificos. '

Wachs T.D., en este sentido le da una interpretacidn diferente en funcidn
da 1o que llama la hipotesis de la “"especificidad organfsmica® :

".v., E! impacto del medin ambiente sobre el desarrollo estard mediatizado
por las caracteristicas individuales del nifio ..."

Este fartor entrard a su ver en interaccion con otros factores como la edad
(hipdtesis sobre la especificidad de 1a edad) y con factores especificoz medio-
ambientales.

De esta manera Wachs aunnque también reporta gque en =i estudie encontro
pocas diferencias significativas entre nitios y nifas, las conzidera cuficientes
para sostener la posibilidad de que exictan diferencias en alounas dimencziones
del impacto de algunos eventos amhientales.

Bus rezultados (su muestra incluye edades entre 12 y 24 meses de edzd)  nno

apoyan el hecho de que las nifras fursen mds sensihles a 1a estimutacicén wverbal
como  lo epcontrd Kagan (1947 o Hutt (1972). Mds biern sunieren gque ambos  son
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eencible=s & 1z comunicacidn p=r o de formas diferentes: loc nifes prrecen sl nds
senzihles a 1a responsividad srcial (a la aprobacién social) mientras los niftasn
responden  mds A las interaccionas que  tiendan  a restringir 1l autonomia
{castions por  piemplo) porn que eetas diferencias en Toe poatranme S
ineristentes hawta despuds de Jr= 20 meoes de edad. Feota interpr=tocridn apoya un
factor acumulativo de la euperisncia,

Algunos auvtores comn Siegs] 1.8, (1984), Gottéried (19R4) apoysrn también el
impacto acumulativo de la evperiencia temprana sobre la posterinr apovédndose en
los efectos mads evidentes nue tienen los eventus ambientales sobre e] desarrollo
a medida que aumesnta la edad.

Feckwith y Cohen (1984) quienes trabajan con familiag mexico-americanas, si
encontraron  diferencias sevoales, Comparadas con los niffos, las nifas tenian
significativamente menps inkeracciones spciales contingentes (contocto cara a
cara, voralizacién contingernte).Y encontraron camo nuectrne re=ultadoc e los
niffos  fueron mAs competentec que las nifMas a los 9 meses n diferencia de la
muestra americana en donde ln= resultados estaban invertidos.

i)

La evidencia en la literatura parece apoyar el hecho de que =1 sewn ps una
variable cuyas diferencias funcionales expresan interaccitn entrs lps {actores
bionldgicos y los sociales. Es puss una variable compuesta que mediatiza estilos
culturales de interaccitn erntre madre-hijo diferentes de los do madre-hija. En
el caso de nuestros resultados »1 Ferfil de Conducta Materna de Bayley e mostré
especialmente sensible para detectar conductas mds extremas en el cazg de las
madras de nifras, al igual gue =1 FLIS, en el periodn de 8 a 12 meses. (Ver tablas
7y 8

Con relacidn a la naturalera de los cambios pbservados comn eupresidn  de
efectos acumulativeos, o como un periodo de sensibilidad ante eventos especificos
de la interaccidn de la diada, podemos quizés proponer gue =1 desarrclle  de
lenguaje se halle -afectado por amhns eventwosy Fe decir, que te trate de eventos
qua atraviesen todo el eie temporal con una expresion acumulativa marcando  un
estilo de interaccidn, y por otivo lado de eventos especificos que impactan en un
perioda de tiempo determinado (periodao sensible) y en  forma diferencial  por
sexn.  Siendo as!  pudieramos aventurar que el periodo de 0-12 meces pudiersa
marcar un pericdo de recrganizacion ante nuevas demandas (hay que seMalzr que el
{tem en ! Bayley con relacisn =1 establecimiento de linites, se mostrée sensible
al parecer para ubicar a las madres del grupo de B-1Z7 meses), y por otro  lado
sea  la expresion acumulativa de anquellas variables detectzdess tanto por Ldpe:z
Malagdn L. (1969) como por el presente estudio en relacidn a la sensibilidad,
responsividad materna, capacifad para modular y facilitar las ejecuriones, vy
actitud activa y de interés come caracteristicas que impactan a largo plezo en
el desarrollo del lenguaje. Fin embargo esto tendrd que ser estudiade de  maners
longitudinal  ya que el disefio de corte transversal nos permite tan sdlo  darnos
una primera aproximacion artificial de cdmo se comporta el fendmeno estudiadao.

Vayamos ahora a los rrgultados obtenidos en relacidn al  monto de
informacidn que aporta cada una de las dreas del Ferfil: entrevista, afectivo,
imitacidn, juego, gesto,e intencicnalidad.

Yer tabla 5). ‘

Se destaca la importanciz de intencionalidad como el &res qus eoplica  mész
ge la mitad de la varianza d=) instrumento (r = .&6). Imitacidn zportas un 14
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(cambio en r ), siguiéndnle on un grade mucho menor gestn con s6lo un L 06
(cambio en r ). E1 ¢ltimo lugar 1o ocupa iuego con einimn cashio =n or o,

F1 hecho de que la intincionalidad ep mupstrs comn el Areq mbA=  impartante
refucrza el papel del padre en ruanto A dirertor v oagente  este no quee media
desde un inicio en el establecimiento temprann de <ictemas funcionales
organizados., Citando a Vygot-t,: "el caminn entre el objeto y el nifio y del nifio
al objeto pasa a través de otre persona.

Es al parecer el padre el que ofrece los sistemas de retroalimentacién que
en un segundo momento se internalizardn para abrir dichos sistemas  funcionales
ia formas de adaptacidn efectivas y pldsticas. Es en esta  4rea  donde  se
taca el aspecto constructivo del proceso asi como el de actividad,

Es la anticipacidn del padre la gue marca la dirercicdn de la conducta y &l
nue posihilita la disminucidn de grados de libertad hecia cacsces que  al
repetirse con regularidad (ritmos, cicles) en el tiempo irén estructw sndoze  en
sistemas de equilibracidn qu= regulen la interaccidn entre el sujeto y la
realidad.

Este instrumento se elabord teniendo en mente la propuests  de  Uygobsky
(1978, Riviere 1985) acerca de la divergentia en cuanto a las doz e
desarrollo: la social v la nohietal.

Y se traté de reproducir el esquema de interarccién de ecstas  esferas
diferenciadas en relarién a 1a evolurcién de la intencionalidad:

I ETAFA tentre 04 meses):
el conocimientn del mundo ohietal estd mediado por lo zocial
Se observan ezquemas diferenciados para con objetos que para
con las personas,

I1 ETAFA (entre &-B meses): ‘
La interarcitn social estd mediada por 1n chistal,
La interacrcidn cara & cara se triapgulz a través de 1a
regulacion de la atencién y  accitn conjunts =nhre loz ohjetos

I11 ETAFA (entre B-12 meses):
El esquema objetzl domina al social.
Consnlidacitn de 1la conducta instrumental;
medios~finy causalidad,

IV ETAFA tentre 12-18 meses):
S8e roordinan ambins esguemas en uno solo.
Emaergencia de 1la conducta simbdlica (manein de los signos de
acverdo a Vygotseby), Be inicia g€l habla.
El lenguaje empieza a dirigir la accidn (Luria)

Lo gue preocupa 5 el lugar que ocupd el juego, ya que 8sts ha  sido
mantenido como el equivalents del discurso verbal del adulto. Se maneja gue  su
estructura posee sintavis, v semintica propia, por lo gque constituye on vehiculo
ideal para obzervar la organirtaritdn de los procesos mentales superioress,

Fruner =e abora & tratar de interpretar el papel del juegn en relacidn Al
pensamiento y al lenguaje (17R4).

114



"... 8l juegn euvpans ons reduccidn de  las  ronserueneiao aue  pueden
derivarse de loz errores gue cometsmos.... =8 caracteriza por wuna  pérdida  del
vincuto entre medios vy fines....es un medio para la exploracidn y para la
invencidn.... no estd excesivamente vinrulado a sus resultados.... es  una
proyeccion del mundo  interior y se contrapone &l aprendizaje en el qgue se
interioriza el mundo externn hazta hacerlo parte de uno miemo. En el juego
transformamos el mundo de acuerdn a nuestrns deseos ..." (pp.211- 217),

Si seguimos esta caracterizaciédn del juego resulta que al parecer es
exactamente el polo opuesto » la intencionalidad. Todo aguello que define & la
intencionalidad: direccidn, disminucidn de grados de libertad, relacidn entre
medios-fines, etec. viene a ser 1o opuesto en el juego.

Hay por esto que deserhar =1 juego como poco informative o como disyuntiva
ante la eleccidn de la intencionalidad como influencia cardinal en el desarrollo
del lenguaje?

La nopcion es considerarlns A ambos como pares dialécticos, donde la
intencionalidad asegura la rontinuidad en el desarrollo vy el juego viens a
provotar rupturas en esta linealidad, promoviendo las reorganizaciones, los
caltos cualitativos, las rupturas, ez decir, la discontinuidad del desarrcllo.

Fsta opcitn parece abrirnps un campo compledo en cuanto a la interaccion de
fuerzas gue regulan el desarrollo y abre nuevas prequntas en torno a dste y a la
dialéctica de l1a evolucidn.
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ANEND T FORMATOS DE LLE IMSTRUMENTOS

L. FERFIL DE DEZAREDLLA DEL LENGUAIE EN Lo INTERACCION
2OCTAL.

1.2 ESCALA DE DESARRIM LO DEL LENGUAJE, MEETIMG STREET
SCHOOL.

1.2 INDICE DE VINCULACIOM AFECTIVA (MOME)

1.4 FERFIL DE CORDULTA MATERMA DE NANMCY BAYLEY.
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1.1 FERFIL DE DESARROLLND DEE L EROLTFE FROE A YITERARCTON S00T0. .

1 ETAFA {(0-2 MEGES): ;
Fase de Entrevista

—Duién cuwida regularments 21 bhebe?
(e anctan la mantidad y 1a persona en relacién al bebé como hermana, abuela,
tis,etc.)

Estimulacidn :
El bebe es cambiado con frecuercia de posicidn cuando estd en 1a

El beb& es llevado a donde estd la familia cuando se encuentra dospierto

La madre checa al beté ain ruandn no esté llorando

La madre carga al bebé adn cuando nn eeté llorando, para estar con el
ademas de las ocasiones en nque lo tiene que cargar para  alimentarlo,n
cambiarlo,estc.

Fase de Observacidn

AFECTIVO: -La madre sostiene &l niffe en una posicién que facilita el contacto
ocular entre madre e hijo __
-La madre promueve =21 contacto provimal con su heobé
- La madre puede llesvar al behd de un estardo desorganizadn a  un
pstado mas propicio para la interaccidn _
IMITACION: - La madre imita las conductas del bebdé al imicisr 1a interscoidn. El
bebe no desvlia la mirada como rezpuesta a la estimulacidn.__
JUEGD: ~ Formato de Interaccidn madre-hijo ya presente__
- Fase de Iniciacidn. Aumento paulating de estinolanién por parte
de la madre con valor orientador ——
~- Fase de Intercambic. Trenes do repeticion conductusl
= La madre ee rapar de reprientar la conducta del bekd 4 logra
nhtener respusctas  sociales  degpuds de gue o1 hobd mupcbepn
habituacion o distraccidon
- Al interactusr la madre con el bebéd,ella usas varios canales  de
comunicacion, F!' bebg muestra variedad en sus recspuestas _
GESTO: -La madre responde en forma ctontingente y consietente al  1llanto  del
niflo ___
~La mardre recponde al 1lanto con verbalizecionss que  reproducen
wn didloan firticrin tal como se daria si =) behd habtw s
INTENCIONALIDAD: ~La- madre da significado al 1lanto del nifin,
Fuede diforenciar los tipog de llanto_
~l.a wardt o interpreta verbalments loz movisd entos ¥
expresinnes del nifio como dirigidos a una meta
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~La mabre tiene un estilep consistente pera achuar con el bebe
sl madi e ha pedido sstahlocor ana robing ol ok ament o
constante an relaridn al nifin

SIGNOS DE ALARMA:

~ El nifo desvia acti.amente la mirada ante intentos de ectimulacidn
zorial. __
- El nifio se desorganiza facilmente ante la petimulacidn_
- Cuidadores Miltiples (mAs de ), sin figura constante
= lLa calidad de 12 estimelacién de la madre es my Aeficiprte;
~La estimnlacidn e= brusra con cambicos inesparadog
- Evita 'a mirada del niMo__ .
=~ Gobreestimula (habla todo el tiempo, llena el tiempo  sin
dar oportoanidad de respussta)
~ Muy prce supresiva__ .
- Evpreesocritices ooee muestra muy demandante y  Exigente
con recpacta a la conducta del  bebs
- La madre deja llorer al nifio por tiempos largos

- Llante de alto riesgo:
' - Be requiere de mds pstimules para elicitarlo

- Latencia larga al iniciarto___

- Espiracidn inicial muy corta_

~ Faneas entre 1lantos prolongadss

- Llanta muy agudn __

Ante este llantn 1a madre expresa molestia

la pone nervinsa y tensa__

lo interpreta como malcriadez n maba__

Il ETAFA (3-5 MESES):
Fase de Entrevista

Be mantiens una rutina regular en la vida cotidiana del beb&®
Grado de estimplacitn sorial que recibe:
- nimero de cuidadores regulares_
- Comparte el mismo lugar donde se encuentra la familia cuando esté
despierte ___
- E1 bebé tiene acceso a chjetos y juguetes adecuados a su eded (movilesn,
sonajas, etec.)
=~ La madre le platica mientras hace sus tareas

Fase de DObservacidan:

AFECTIVO:-El1 bebé emite sonidos de placer ante la vista de la madre
-Sonrisa social o p.ej,al lograr tomar un obieto_



IMITACION Y JUEGD: ~ Protoconversaciores:Ectablecimiento de periodos m&s largos
de mirada mutua (entre madre e
hijo) ______

~ Juegos Vocaleg:en cornjunto o por turncs

GESTO: - Aumenta la cantidad de juegos y formatos simples(3 veces al dia por
Japsos de 10 a 1% minutos). Fl hebé acompaMa a la madre en el
lugar donde se encuentra ocupada ____ .

- El bebé da sehales progresivas de molestia antes de llarar____

- Ante el llanto la madre responde con estimulacién social

- El nifio cambia su conducta de molestia y llanto ante la vista
del biberdn___ .

~ La facies del nifo cambia segdn su eetado _

- El nifio desvia la mirada y piede molestarse ante la vicsta de una
facies znojada, o si se babla en un tono "duro y alto" .

~Reacciona diferencialmente ante vor femenina o masculina

SIGNOE DE ALARMA:

- E1 nifio pazs la mayor parte del tiempo sole __
- Bl llantc ha aumentado en frecuencia considerablemente _____
- Aplanamiento  afectivo: Foca expresividad y variedad de expresién en la

11T ETAFA (4-3 MESES):
Fase de Entrevista

Rutina regular establecida ___

Mémers de cuidadores regulares __

Accesn & objetus y juguetes adecuados a zu edad __

Integracidi del bebé a laz actividades fasmiliares__

Lz madie mantiene al nifio dentro de sy caipo viswal mientras el beté  juega

Fase de Observacidn

AFECTIVO: -~ lLa frecusncia de Hlaoto ha bajode enorelazidn al primer  semestre

- El hebé reacciona diferencialuente ante el  edtrafio y llora



IMITACION: - El bebé reprodocs sonidos propusstos por la  node o )
- El beb# imita movimientos simplee de manc: o moscas
= El bebe reconcce su imagen en el espejo

JUEGO: - Formatos de juego eziructurados mds compleios, y ritunle

- Jueges vocslos: Ralbucen con variaciones de sonidos
- Autorrepeticiones

GESTO: ~ Se ubserva el inicio del gesto de alcance con expreszidn de  esfuerzo
- El nifo rogpende a los formatos con movimientos,  pocturas o
erpresiones esporadas
= Fl niffo ocaliza vy gesticula [Tara pedir interaccion
social

INTENCIONALIDAD: -~ La madre cnplea eatratégias multimodales poara orientar la
atencidn ante un objeto

- La madre controla la tarea ayudandole @ realizarla

SIGNOS DE ALARMA:

- La madre interrumpe constantemente la actividsd del rifn

- La madre no se dirige para hablarle a su hijo __

- Todavia no  existe ninguna rutina de  jusgn o canto
establecida ____

- El llante =sigue siendo la dnica forma de cseffalizacidn  con
gue cuenta e} nifo

~ La frecuencia y duracidn de! llanto ha aumentado

- El nifto no fija la atencidn __

- El nifo permanece solo gran parte del tiempo en gue se
encuentra dezpierto .

IV ETAFA (8-12 MESES):

Fase de Entrevista

desarrollo del bebég:

La madre siente que su hijo muestra las conductas que ellz espera para  la
edad de su behd

nivel de actividad:

La madre considera gue su hijo mantiene un nivel de activided adecusur a su
edad cronnldgica
formas de control:



Fase de DObservacidn

AFECTIVO: - El bebé imprime wi tono melédico al balbuceo
~ Hay comunicacide (comprobacién cruzedalentre 1z mzdre y el niko
a traves de la mirada para determinar turnos, papelez  en una

IMITACION: - La madre imita ¢! juego del nifio con los ohbietos ©n co-actividad
- E;-;;aFgurepite el =zonido de su hijo atribu,éndole el valoe de

patabra _________
- La madre expande y modela loe sonidos emitidos por su

JUEGO: - Formatos de juego en donde predomina el intercambio _
- El bebé es capar de rodar la pelota de vuelta a guien se la
echédl 10-12 meses)

- El niMo hare los gestos y movimientos adecuados  ante juegas

manuales, digitales o de canciones o rutinas de cuna .
- El  juege con objetos involucra a mds de uno.Busca combinar
acciones entre 2 objetos .
GESTO: - Emergencia del gesto de alcance con la manp abierta (39 meszes)

~ Emergencia del gesto de ofrecer o mostrar (1017 mezes)
- Emargencia del ngesto de seftalar (12-14  meses)

INTENCIONALIDAD: ~ E1 bebé le confiere a la madre un rol instromentzl
-~ El bebé emite 2 palabras bajo un conterto familiar
- T La madre romplica sitwacicnes., El  bohs rezponde,
mostrandose mds atento y aumenta su nivel de  actividad
exploratoria __
- La medre disminuye el control sobre laz tareas,

permitiondo gue el bebé haga las cosas por of misoo___ .
-~ La madre empieza a usar el control verbal. No se limita a
controlarlo por medios fisicos___ .

SIGNO5 DE ALARMA:

-Las iniciativas o propuestas del niMo son ignoradas zistemdticansnte por
la madre ______
-Las iniciativas del bebé con interrumpidas,cortadar o
secuenrias arbitrarias por parte de la madre en forma zistoedtics
- E1 nifin no atiende a ninnuna eeftal verbal
~- La madre =e dirige al nikn s4le para controlar su condurcta.  Fredominan
los imperativos en su lenguaje hacia el nifo




=~ Las wverbalizaciones de la madre no comunican informacidn referencial
cobre Jas ohjotos o oo cvones
= La madre refiece oo 0) nifo nnoes capar de eptedee - TN LT s En
alrededor
- la madre impide o rosedbs Tee movimientor del nife. o priralbe oqoe s
aleje de ella y mantiene contacto aorparal can 4) 1z may o porte o del
tiempao ____ .

- Es notoria la pasi.idad del bebé(el bebé simplensite co  deja  lacer)

- La=s intervenciones de 14 mardre al junar con =1 hebé producen e itacidng

negativismo, en dsko, o decorganizan sus acciones oo oo si=bagibies

Y ETAPA (12-18 MESES):
Fase de Entrevista:

La madre siente que el nifMo muestra conductas aptoptadiz pars  su o edad
cranoldgica _

La madre considera que e! nifo nuestra un nivel adecuadn do activided  con
resperto a su edad _

La madre mantiene al nific dentro de =u campo visual

El nifio es capaz de estar en otro cuarte de la caza zin la medie por nds de
20 minutos sin 1lorar__

El nifto puede oponerss activamente frente a alguria limitacidn (decic nw,o
defender juguetes)

Loz lmites ‘que impone !a medre no entran en contradiccidn con fon del
padre o con algdn cuidadm- regular _

La madre es capaz de mantener un mismo nivel de exigencis ren reopecto &
Ilos limites impuestos al nifo, independientenente del estade de  Anime o
que =g encuentre

Fase de Observacion:

AFECTIVO: - El niffo separa manipulacion de comunicacidn_
- 8 puede apreciar en la conducta verbal del nife, un extile de
lenguaie sea referencial o ewpresivo _ .
= El nifn dice M para mostrar una actitod de rechars, opozicidn o
e conflicto

IMITACION: - El1 nifio efectlla rutinas o imitacidn de eccenas  cotidianas con
objeto=s
- £l nifo sp

cpito a of migmo palabras miontiras jueqgs .

JUEGD: - El nifo dezarrolla juego funcional gque implica el uso apropiado de un
obkjeto __

-~ El nmifio e proocepa por mostrar los obietez ¢ la madee, e

incluso  puede vrrbalirar alguna palabra para Hapar 20 atencitn

comg mira,mamad



- Bl nifp seMala y vocalira ronjuntamentes con 15 nedes a0 oo la-
imAgenes de oan tibea
= El nifo juega a ezconderse y reaparecer

3]

GESTO: -Emergencia del qgesto d9~ indicacia) (12-19 meo
- He coordina gesto y mirada divergente
- 5g coordina gesto,mirada divergenta v verbalizacidn

INTENCIONALIDAD: ~ El nifin dice en contextns apropiados (situzcionss de griito o
fracaso) mas y no .

-

~ El!' niflc combina 2 palabraz con  inkonto  comunicativo

= EY nifo aparga una palabra ron ovarios chijetes

= La madre usza el lenguaie gue dirige 2! niMe paras  darle
informacian acerca del medic que 1o rodes .

= La madre hace comentarios nue promus.en la  velacitn
caurp-~focto, antecsdente-conserusnte v la  planesacion
de arcimnes "

- El nife acata las indicaciones verbslez que e da la
madr g .




1.2 E5CALA DE DESARRDLLD DEL LrHGUAJE- 0-3 ARDS.
MEETING STREET SCHOOL.,

LENGUARJE RECEPTIVO.

OG-0

Se calma al ser cargado.
Hay respuesta al comtaclo social.

Audicién:
Hay respuesta al sonide: Tarpadeo; Inhibicién.
fetividad:Ceza, Disminuye. Aumenta,

Of-02,

Campana.

Sonaja.

Luz.

Fapel estrujado.
2 cubos.

Voz {madre/experimentado ).

Mira al que habla.

Sonrisa social,

Inspecciona los alrededures.
Excitacidn anticipatoria,

Audician:

Audici

03-04,

Audici

Audici

Atiende a la vor.

Morg/llanto ante ruido fuerte abrupto.

Reconoce a la madre: vor, visualmente.

Mira la cara de loz hablantes.

Adaptacian anticipada al zer cargado.
.Se anticipa a la comida por signos ruidos/visuales,

Reconoce la bhotella.
G .

Busca el sopnido: campanajconajajvoz.

Se da cuenta de situacioncs oitralias.

+

Se da cuenta de muchos evslimplos en el ambiente,

visuales auditivos
Disfruta el juego fisico.
On.

VYoltea la cabera a la fuente de conido:

Reacciona ante la vor suave,

Recanoce sonidos familiares: su nombre,

Reconoce a sus cuidadores.
Discrimina entre familiare
an,

"

y extrabos,

VOZ jCaMpana; Sona

Voltea la cabeza y los oins 2l que le habla (sin verlo!

1725
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05-084,
reprache.,
Murstra gustos y preforencias (reacciona &l quitale
iuguetel., .
Audicidn:
Juega con juguetrs ruidnsns,
Oye su propia wvmz.
Fesponde a un objeto ques =2 cas (zonido),

14607,

Reconnece signos (biberédn, comida).

Movimiento asociado 2 127 palabras (ven, arriba).
ficcion asociada al efectn,

Reconoce a los familiarex

Audicidn:
_____ Yoltea cabeza y hombro al sonido familiar.

07--08.

Farece reconocer palabras familiares.

Cambio de eupresidn (papd)

Se anticipa a juepgos {cnopera)l,

Responde a su nombre (pars leo que esté haciendo).
Reconoce a su familia: vnees, nombres.

0e-0s.

8e adapta a palabras familiares: acciédn definida.
{ahi viene papd).

Comprende gestos.

Feconote a las personas (visualmente).

Juego de tirar objetos.

_____ Anciedad ante el eutrabin,

Audicion:

Responde a la misica (movimientos corporales)

Juegos de bebé (a pedido verbal).

Ofrece objetos (ante pedidn verbal/gestual).
Fesponde a "no" (hrevemente),

Responde a nibfos,

10-11.

Busca al nombrar un ohjetn familiar o persona,
_____ Conoce las actividades de la rutina diaria.
Audicidn,

Juego intencional con cbictos sonoros,

11-12.

Sigue instrucciones sirples. (empujs el cochel.
Fuede inhibir (no toques).

_____ Anticipa el movimiento 2 una rima.

Audicion,

Fesponde al habla en murmallo.

126

Comprende  significade:  yenerales: tonos  amigables o

Reacciona ante tonns enniados o amigabless no automdtico.

oIe

I

1



Fecponde diferencialments ante sonideos distintos.

Indica -7 objetos realcs nembrades,

objetos).

Ofrece el juguets al podirzelo verbalmente.

seffala figuras de objetos (perro,etc.)

Comprende las sefales do llegada/partida.
Respuesta verbal al pedirle (di adids).

Feconoce partes del cuerpo: ojes o nariz.

Se comporta de acuerdo a la reaccién de los demés.
Da besns al pedirselo.

Se pelea con compafreros por el juguete.

Le gusta escuchar palabras.

Reconoce nombres de algunos objetos.
Reconoce figuras o fotne de pocos objetos.
Empieza asociar objeto-figura,

Pt i

Da juguetes al pedircelo verbalmente (aunque lo pide
nuevol .
______ Fuede besar la lamina de un animal.
Es negativista con frecuencia,
Reaccidn de separacidn intenca.
Muestra prendas de ropa.

Valtea péginas de { en 1.
Sigue 2 d4rdenes con un mizmo objeto.
Indica 2 de 4 objetoz (al pedirle cosasg).

LENGUAJE EXPRESIVO.

Q0-01,

_____ Llanto frecuente: fuerte debil.

_____ Bombttas de Saliva .
Ruidos vegetativos: hipos, grufiidos, guturales,
Vocalizacidn al azar: sonidos abiertos.

o

Llantos diferenciados: hambre dolor molestia.
Ruidos en bienestar: chasguewo, gdrgaras.
Vocalizaciones: musicales, vocales ( ah,eh, u,etc).

02-03,

Vocalizaciones sostenidas (15-20 segundos).
Yocaliza 2 silabas diferentes (ah.gu).
Sonidos guturales (¥,G,HE.).

Vocaliza ante estimulons sociales.
Imitacidn: sonrisa.

Interesado en las ladminas de un libro i se la nombran.

Sigue drdenes sencills= (jueqgos dg hehs, sipntets, agarea

de



Aparecen mé&s sonidos aparte del 1lanto.
Balbuceo: aMade sonidos (F,F,D,M)

series de silchas iguales (ga,ga,ga)l.
Vocaliza cuando es estimulado o estd jugando.

Se rie. :
Control del volumen (variacidn).

0403,
Se para la vocalilzacion,
Balbuceo: affade M,NG,¥,G,J,U. AW, 0H,
autorrepeticitn
para en respuesta a la estimulacidn vocal,
Vocaliza sentimientos: placer ,displacer, impaciencia,
satisfaccidn,

05-04.

Balbucen: Juega a hacer =cnidos/ruidos.

Inician vocalizaciones sorializadas:toma la iniciativa.
Vocaliza ante su imagen reflejada en el espejo.
Vocaliza ante la misica. '

Balbuceat cadenas continuas, ritmo marcado.
afade B,D.
Trata de responder al padre.
Expresiones monosildbicaas (ba).
Trata de establecer contacto: tose o llora para que 1o
atiendan.
Imita:ztoser.
Lenguaje Gestual: Da los brazos para que lo carquen.
Cierra los labios cuando ya no guiere
comer mas.,

07-08.

Balbuceot Si{labazs dobles (gaga-dada).
Afiade T,N,W, mds vocales posteriores,
Variacién de la inflesidn de la voz y tono en el Juean
vocal.
Juegos verbales/gestuales (cucu-tras).
Imita actos simples (aplaudir, decir si).

08-07%.
Balbuceo: mis cambios en el timbre y reduplicaciones.
4 silabas diferentes dobles (dada,baba,mamal.
combinadas con gestos.
Fide atencion.
Gestp: Alcanzar, rechazo, quitar la mano.
Imita: Empieza & duplicar entonaciones.
Trata de cantar una melodia.

ke e g e
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0%-10.
Ralburen: Varia silabne on radena (badada).
Imita: los sonidos que haren otros.
Fatrones melddicor de bienvenida.
Uza exclamativeos (oh, ob).
Sonidos con los labios (trompetillas).
Frimera palabra (mamd o papd).
Gesto: mueve la cabezs "ro".
Jala el vestide para llamar la atencidén.

to-11.
Eilabas gque aszemsjan palzhras,
Jerga.

11-1Z,

Frimera palabra (edad promedic).
Jerga con personas u ohjetos,
Veocaliza con rimas.

Imitar algunas secuenciacs de sonidos.

Jerga: Fuede contener alaimas palabrae.

Dice v hace el gesto de adids.

Vocabulario de 2~3 palabras (ademds de mami o papaAl.
Falabra usada con miltiples significados.

Imita palabras,

Gestos: Indica deseos sefialando/voz.

14-16.
_____ Jerga: mids pausas, mayor rango tonal.
Consonantes més frecuentes: F,D,W,N,H,
4-5 palabras (nombra ! obieto).

Dice ta-ta (por dame o dar).

Gesto (con palabras):espresa necesidades/desens,

——

16-18.

Vacabulario de &-7 palabras.

Falabras méds que gestos para expresar necesidades/deseos.
Inflexidn hacia arriba para interrogar.

Imita: palabras que ha oldo de conversaciones.

[
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1.3 INDEX OF FUNCTINMAL MATERNAL ATTACHMENT
ITEM 85I NOD

. La madre vocaliza espontansamente al fifo por lo
menos dos veces durante la entrevista (excluyendn
el reprenderlio)

2, La madre responde a las vocalizaciones del nifo
con respuesta vocal o verbal.

3. La madre nombra algin objeto para el nifko durante
la entrevista o dice ®! nombre de alguien con
fines didarticos.

4. El habla de la madre es claro, comprensible y
audible al entrevistador.

5. La madre inicia intercambios verbales con el
observador pregunta y hace comentarios
espontinens .

6. La madre expresa ideas libre y facilmente y usa
oraciones de longitud adecuada para conversar.
(da mds que respuestas breves por ejemplo).

7. La madre permite al nifo jugar aungue se ensucie.

B. La madre alaba espontaneamente las cualidades del
niffo o su conducta (2 veces) en la entrevista.

7. Al hablar del o al niko !a voz de la madre
comunica sentimientos positivos.

10. La madre acaricia o besa al nifio por 1o menos una
vez durante la entrevista.

1l. La madre no le grita al nifo en la entrevista.

12, La madre no se ve malesta u hostil hacia 21 niWMo.

13. La madre no le'pega al niffo en la entrevista.

14, La madre reporta solo un castigo fisico hacia el
niffo durante la semana que pasd,

15. La madre no regafa o critica o desalienta al nifp
en la entrevista.

16. La madre no interfiere con las acciones del nifo
o restringe sus movimientos mds de tres veces en
la entrevista.

17. La madre tiende a mantener al niko dentra de su
campo visual y lo mira con frecuencia.

18. La madre fomenta conscientemente el avance en el
desarrollo,

19. La madre estructura el periodo de juego del nifo._

20. La madre le busca juguetes gue dirigen al niflo a _
desarrollar nuevas habilidades.

FUENTE; Ramey C.T., Sparlling J.J., Wasik EBE.H., Creating Secial Environments to
facilitate Language Development. en Schiefelbusch R.L., Bricker D., EARLY
LANGUAGE, ACOUISITION AND INTERVEMTION,:Language Intervention Series VYol. VI,
University Fark Fress, Baltimore, t1981,F,405.

Adaptado del HOME (The Inventory of Home Stimulation de Caldwell E, Heider
J., Kaplan B., Syracuse Univer=city 19468);
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1.4 FERFIL DE CONDUCTA MATERNA

1. Respuestas a la entrevista.
1.1 1.2 1 1.4 1.5 1.4 1.7
2. Impresion del examinador del papel de la madre en la prueba.
2.1 2,2 2.3 2.4 2.5 2,6 2.7
3. Interés en el nivel de ejecucidn manifestado por el nifio
3.1 W2 33 X4 3 oz L7
4. Reaccitén de la madre hacia niveles distintos de ejecucion del
aparentemente esti ejecutando muy bien
Al A2 AT A4 AS A6 AT
B. Cuando el nifio tiene una ejecucidn adecuada y fdacil.
B.1 PBF.2 B3 B.4 BS5 BE.& B.7
Cuando el nifo muestra dificultad con algtn item.
C.t c.z2 C.2 <LC.4 <L£.5 C.& C.7
d. Cooperacidn con el examinador durante la prueba
5.1 5.2 5.3 5.4 5% 5.6 8.7
&. Control del nifio durante el examen.
6.1 6.2, 4.3 6.4 465 bbb b7
7. Tolerancia hacia la conducta exhibida por el nifto
7.1 7.2 7.3 7.4 7.% 7.6 7.7
8. Sensibilidad hatia el nifo
8.1 B.2 8.3 B.4 B.S B.6 B.7
7. Respuesta & las necesidades del nifio
2.1 9.2 9.3 9.4 2.5 9.6 9.7
10.Expresiones de afecto hacia el nifio
1¢.1 16.2 10,3 10.4 10.5 10.6 10.7
11.Expresiones de hostilidad hacia el nifo
1.1 11,2 11.3 11.4 11.5 11.6 11.7
12, Interrelacién emocional con el nifo (positiva o negatival.
12,1 12.2 12,3 1Z.4 12.% 12.6 12.7
13. Cantidad de comunicacidn verbal con el nifio.
12,1 13,2 13.3 13,4 (3.5 13.46 12,7
14. Cantidad de contacto fisico con el nifio
4.1 14,2 14,3 14.4 12,5 14.6 14.7
15. Tipo de contacto .fisico con el nifio -
15.1 15.2 15.3 15.4 15.5 15.6 15.7
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14. Conciencia de su status
16.1 16,2 186.3 16,4 14.5 1b.b 16,7

17. Evaluacidn global que la madre hace del nifro
17.1 7.2 17,3 17.4 7.5 17.6 17.7

18. Respuestas afectivas de la madre hacia todo el examen
18.1 18.2 18.Z7 1B.4 12.5 18.46 18.7
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o ANEXD 2

2.1 Cuadro de puntajes obtenidos er las
instrumentos.

2.2 Cuadro de puntajes promedio por edad y se:o
obtenidos en los distintos instrumentos.

2.2.1 Gré&fica de puntajes promedio por edad vy
sexo FLIS.

2.2,2. Brafica de puntajes promedio FLIS. Grupo
de niftas IV ETAPA( B--12 meses)

2,7 Cuadro de frecuencias y frecuencias acumuladas
de los puntajes obtenidos en los distintos
tnstrumentos.

2.4 Cuadro de frecuencias y {frecuencias acumuladas
FLIS.

2.5 Cuadro de frecuencias y frecuencias acumuladas
de los puntajes obtenidos en los instrumentos.
Grupo de nifias,

2.5.1, Grafica de frecuencias acumuladas de los
puntajez obtenidos en los instrumentos.
Grupo de nifras.

2.6 Cuadro de frecuencias y frecuencias acumul adas
de los puntajes obtenidos en los instrumentos.
Grupo de nifios.

2.6.1. Brafica de frecuencias acumuladas de  los
puntaies obtenidos en los instrumentos.
Grupo de niffos.

2.7 Cuadro de frecuencias y frecuencias acumuladas
de lns puntajes obtenidos en los instrumentos.
" Brupo de niMas B8-12 meses.

2,8 Cuadro de frecuencias y frecuencias acumuladas
de 1ps puntajes obtenidos en el Ferfil de
Conducta Materna de Bayley. Brupo de nifas,

2.9 Cuadro de frecuencias y frecuencias acumuladas

de los puntajies obtenidos en el Ferfil de
Conducta Materna de Bayley. Grupo de nifios.
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2.2 FUNTAJES PROMEDID FOR EDAD Y SEYQ,

SEX0 FEMENIND EDAD EN ME®ZFS, .
0-3 Z-5 &-828 8-12 {2-tB
AFECTIVD 1 1 0,9 0,5 0,6
IMITACION 0,8 0,9 0,% 0,3 1
JUEBD 0,8 Ny& 0,5 a,e
GESTUAL o, 0,7 0,8 0,5 Uy
INTENCIONALIDAD 0,8 0,9 0,6 0,F 0,7
PLIS FUNTAJE TOTAL 0,8 0,8 0,7 0,5 . 0,8
MSSST 0,8 0,8 0,8 0,8 0,9
HOME 0,9 0,2 0,7 0,7 0,9
MSSST LENG RECEFTIVO 0,8 0,8 0,9 ,8 ¢,8
MSSST LENG EXFRESIVD 0,8 0,8 0,7 0,9 0,9
SEXO MASCULIND EDAD EN MESES,

0-3 3-5 &-R  8-12 12-18B

AFECTIVD 1 1 a,6 0,9 0,4
IMITACION 0,6 0,8 0,8 0,8 0,8
JUEGD 0,4 0,9 0,8 0,7
BESTUAL 1 0,9 0,8 0,8 0,3
INTENCIDNAL IDAD 0,8 0,8 0,9 0,4 0,5
FLIS FUNTAJE TOTAL 0,8 0,8 0,8 0,8 0,6
MSSST 0,8 0,8 0,9 0,9 0,7
HOME 6,9 0,8 0,9 0,9 0,8
MSSST LENG RECEPTIVD 0,B 0,8 0,9 0,9 0,7
MSSST LENG EXFRESIVD 0,8 ©,%? 0,9 0,9 ¢,8
2.3 FRECUENCIAS DE PUNTAJES FRECUENCIAS ACUMULADAS DE  FUNT
FLIS MSST HOME PLIS MSET HOME
PUNTAJE LR LE PUNTAJE LR LE
.0 0 0 0 o] 0 O a ] 4]
0,1 0 0 O 0 0,1 0 0 0 o
0,2 0 0 0 0 0,2 0 0 0 0
0,3 0 0 Q 0 0,3 0 0 0 0
0,4 3 0 1 0 (0,4 z 0 1 0
0,5 3 ) z 2 0,5 b 0 3 z
0,6 4 1 201 0,6 10 1 5 4
0,7 5 b 0 3 0,7 15 7 5 7
0,8 b & 13 4 ,8 2 1z 18 1
0,9 17 11 4 6 0,9 | 2 22 7
1 13 27 29 34 St 51 Si st 5t
N=51 TOT 58 St 51 51
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Funtaje Ent Afec Imi Jue Ges Int

2.3 CUADROS DE FRECUENLIAS

FLIS

DE FUNTAJES EN

NINAG

Funtaje FLIS LEA

LEL Totl tHoml

0 0 i & 2 1 2 G 0 Ct O
0,1 ¢ 0 0 0 0 0 0,1 0 0 0
0,2 O Q ¢ O O 3 P 0 0 0
0,3 0 Q 0 O 0 0 O3 0 0 O
U,4 i 2 1 1 & 1 0,4 z 0 s
0,5 1 4 1 2 z2 4 Oy 1 0 3
0yb 1 o 0 1 C () 046 o Q 1
0,7 0 2 1 1 & = 0,7 ! = 0
u,8 3 4] Q 5 0 z 0,8 o 4 4
0,9 A (R N T B¢ 0,9 g & 1

1 19 17 17 g 10 11 1 6 14 15

N=24 26 26 246 21 26 Ib N=Z6& 26 26 248
CUADROS DE FRECUENLCIAS ACUMULADAS DE FUNTAJES LE MNINAS
FLIS

PuntajeErntl Af1 ImilduelGesilintl FuntajeFLI5 LR1 LE1?

0 0 1 & 2 1 z 0 ¥ 0 O
0,1 o 1+ & 2 1 2 Oyl 0 0 4l
0,2 0 i & 2 1 5 0.2 0 O 0
0,3 ¢ 1 &6 2 | 0,3 0 0 0
0,4 1 3 7 .2 7 & 0,4 i 0 Q
Gy0 2 7 8 5 % 10 0,5 4 0 I
0,6 3 7 B & 9 10 u,é é 0 3
0,7 3 9 9 7 13 ! 0,7 9 3 4
0,8 b 9 g 12 15 13 0,8 11 & 10
0,9 7 9 B 12 14 15 9 20 12 it

1 26 26 26 21 26 2 ] 26 28 2
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0,3 (U - R A R | ; 0,2 00 0
0,4 W 3 2 0 7 1 0,4 3] ) 1
0,5 {) i 2 2 0 Z 0,% 20 0
b 3 8] . 0 0 2 0,6 2 1 1
0,7 ! 5 1 1 1 1 0,7 2 3 )
{2 y 8 7 o ¥ i 3} T 0 ' =] 4 A &
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